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María José Picher, Carlos Pallarés, Rosa 
Navarro, Pascual Múrcia Ortiz, Dolors 
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Les pàgines de la nostra revista estan 
obertes a tot tipus de col·laboracions relaci-
onades amb l’Educació i la Formació de les 
Persones Adultes. El nostre interés és ofe-
rir la publicació a tots aquells que desitgen 
col·laborar en ella exposant els seus conei-
xements, les seues reflexions i experiències 
analitzades. Així com també a les persones 
i institucions que desitgen difondre a través 
dels Quaderns d’Educació Contínua les seues 
iniciatives i activitats dins d’aquest àmbit.

Les col·laboracions han de requerir les 
següents condicions bàsiques:
-	 L’extensió dels treballs serà de 10 pàgines 

en format DIN A-4, a doble espai, amb 
un títol que sintetitze el seu contingut. És 
convenient d’intercalar apartats que divi-
deixquen i ordenen les diferents parts de 
l’exposició.

-	 S’enviarà dues còpies del treball acom-
panyades d’una versió d’aquest en suport 
informàtic, preferentment en Winword. 
S’aconsella, si el tema ho permet, inclou-
re gràfics, quadres sinòptics, etc., que il·
lustren i completen el contingut del text.

-	 Com és natural la revista podrà realitzar 
una «correció d’estil» sobre el text origi-
nal, que en cap dels casos alterarà els con-
ceptes ni l’enfocament adoptats per l’autor.

-	 Notícies i dades per a ser incloses en les 
pàgines informatives de la revista, sobre 
congressos, jornades, convenis, acords, 
programes, plans, iniciatives, projectes; 
cursos, conferències, debats, premis i con-
cursos; publicacions de llibres, revistes, 
manuals, etc.

-	 Ha d’incloure sempre la font responsable 
i les notes de referència on el lector puga 
requerir major informació.
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editorial
La formació inicial i permanent, així com l’autoformació en 

exercici, del professorat valencià en general i, també, del profes-
sorat específic de les iniciatives públiques, socials, cooperatives... 
d’educació i formació de persones joves i adultes immerses a l’àm-
bit d’educació al llarg de la vida, com les últimes CONFITEAS han 
senyalat, és manifestament millorable, molt especialment, si les 
primeres sols posen l’èmfasi en qüestions relatives a l’especialit-
zació-domini de les didàctiques i/o dels assumptes de les tasques 
organitzatives curriculars, amerades per aportacions pretesament 
(in)novadores. Les segones sols atenen a les variables d’especialit-
zació específica, fent derivar aquestes com l’element bàsic del que-
fer educatiu-formatiu i ancorant les funcions de les persones edu-
cadores en una simple actuació de persones treballadores, sense 
objecte ni obra, aprofundint en l’aguda tendència cap l’ordinarie-
tat d’aquest subsistema i, a més a més, produint un efecte de vas-
ta ordenació-classificació i/o infantilització de les persones joves 
i adultes participants, independentment de la seua funció en el 
camp de pràctiques educatiu-formatiu, sociocultural i polític. Ma-
lament podran bastir-se i fer brotar pràctiques crítiques i emanci-
padores que busquen l’apoderament de la ciutadania en general i 
de les dones, joves, persones adultes... en particular.

I l’autoformació en exercici de la professió-vocació educa-
tiva-formativa fa temps que, per diferents motius –la desfeta so-
ciopolítica que travessa les últimes dècades del segle passat i les 
de l’evident segle XXI; la derrota sociocultural, complexa i ferot-
ge, que creua les pràctiques educatives i socials dels últims 40 
anys; les inacabables opressions: sexual, somàtica, racial, de clas-
se...; etc.– és quasi absent dels ‘establiments’ educatius i formatius 
i, a més, en certa manera, sobreviu depenent d’ajudes, subvenci-
ons... que malauradament condicionen i/o determinen el seu ca-
ràcter viu i alliberador o, potser, subsisteixen en oasis institucio-
nals, sociopúblics... o, com ja fa algun temps vàrem explicitar, en 
‘escoles de barri’ que, cada vegada més, esdevenen ‘escoles cas-
tells’, aïllades tant de les comunitats –i de les seues gents– en les 
quals estan enclavades com de qualsevol projecte-programa-pro-
cés profundament alternatiu i antagonista, emancipador i ciutadà. 
I, per tant, amb una fonda debilitat operativa i sense cap possibi-
litat de promoure la germinació de llavors de llibertat, emancipa-
ció, crítica... i, d’aquesta manera, “es cau en la pura metodologia 
que subministra, per una banda, obrers aburgesats i, per altra, 
intel·lectuals fràgils (neonoucentistes) que van d’acadèmics per 
la vida”, com va escriure Joan Brossa.

Sí, a més, considerem que la classe (les classes), i també d’al-
tres conceptes-perceptes-afectes claus com el sexe-gènere, el racis-
me, l’explotació-extractivisme de la natura i dels altres éssers vi-

vents... –així com els diversos corol·laris que comporten la instau-
ració-aplicació de diverses dominacions i colonitzacions de cos-
sos, territoris...– també han estat foragitats de la immensa majoria 
de les iniciatives institucionals, socials, sindicals... d’educació per-
manent i que, sols en algunes de les iniciatives educatives perma-
nents-populars, plurals, diverses i antagonistes que, a peu d’obra, 
persisteixen en la seua activitat-obra de lectura i escriptura crítica-
crísica del món.

Tal vegada, caldria reconsiderar que a les pràctiques educati-
ves d’aprenentatge al llarg de la vida, la perspectiva-dinàmica an-
tagonista, emancipadora... és absent. Unes vegades per no compa-
reixença, d’altres per l’intens soterrament en regles, disciplines-
disciplinars, espais de tancament... i sempre marcades per les lí-
nies blaves demarcadores de l’autoritarisme de nou tipus, les do-
minacions-opressions, el sexisme, el racisme... més o menys ado-
bat per les tecnologies dures i la mística consumista extremament 
espectadora i espectacular, especialment ara mateix que, com se-
nyala Paul B. Preciado, entre d’altres, “estem passant d’una soci-
etat escrita a una societat ciber-oral, d’una societat orgànica a 
una societat digital, d’una economia industrial a una economia 
immaterial, d’una forma de control disciplinari i arquitectònic, 
a formes de control microprostètiques i mediàtic-cibernètiques”.

Malgrat aquesta situació, ens cal reconstruir un xarxa poli-
cèntrica d’iniciatives educatives permanents-populars-feministes, 
que en l’actualitat ja estan en moviment [experienciació; coopera-
ció i sanació; desaprenentatge; descodificació; cura i intervenció-
aprenentatge...] que implementen les pràctiques diverses i plurals, 
reals, de crítica i emancipació minuciosament dissidents, antago-
nistes... en les quals hem de participar i posar dempeus actuaci-
ons contra la colonització i/o neutralització dels nostres cossos, les 
nostres ments, els nostres territoris... i produir allò social i real, in-
èdit, viable i en transició, d’una altra forma amb algunes noves es-
tratègies [desidentificació, desnormalització, emancipació cogni-
tiva, desmercantilització de les relacions socials, destitució de les 
pràctiques institucionalitzades de violència, hibridació antidisci-
plinària i antididàctica, col·lectivització i politització...] que fan im-
prescindible un canvi de paradigma –que vàrem començar a plan-
tejar en 2003-2023– que: suscite sexualment i política: coopera-
ció, solidaritat i antagonisme; que implique ecològicament i terri-
torial: compromisos pel conjunt dels éssers vivents; que avive cul-
turalment i social: relacions, convivialitats i cures inter éssers vi-
vents;... És a dir, canvis profunds recombinats que sols “podran 
ser operats a través de pràctiques concretes de transformació 
micropolítica”, com afirma Paul B. Preciado. Nosaltres-estem-
juntes-en-això.
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Itineraris històrics de l’Educació Popular a Amèrica Llatina: el seu 
cercle virtuós de política, cultura i pedagogies

Jorge Osorio Vargas
Traducció: Rosa Navarro Piquer

Analitzar les trajectòries de l’Educació Popular (EP) a Amèrica Llatina exigeix fer una reflexió global sobre 
el desenvolupament de la cultura política i dels moviments socials llatinoamericans. Diem això perquè l’EP és 
una expressió cultural de la política i de les formes que adquireixen els processos d’organització popular sota 
els paradigmes d’esquerra predominants en la dècada dels anys 60 del segle passat. No obstant això, cal asse-
nyalar, de la mateixa precisa manera, que l’EP en la seua dimensió pedagògica no sols no va ser un epifenomen 
de la política, sinó que és també una construcció social profundament arrelada en les pràctiques comunitàries 
que van generar les mobilitzacions populars en aquella dècada. Aquesta tensió entre cultura i política, crítica i 
refundació pedagògica de l’imaginari de l’esquerra és una de les dimensions transversals de l’estudi de l’EP en 
el seu cicle contemporani1.

El cicle contemporani de l’EP a Amèrica Llatina s’inaugura en els esmentats anys 60 com a manifestació 
de diversos factors:

L’impacte de la revolució cubana en l’esquerra llatinoamericana i l’obertura d’un espai de debat sobre les 
vies de transició al socialisme o les vies anomenades no-capitalistes. Aquest assumpte va tindre gran influència 
en les definicions polítiques que l’EP va adquirir en diferents països. Podem identificar algunes com: els mo-
viments culturals de base vinculats a la teologia de l’alliberament (“l’església popular”) al Brasil; els reformis-
mes comunitaristes a Xile i al Perú; l’emergència dels moviments llauradors; els fronts d’alliberament nacional 
a Amèrica Central; el peronisme d’esquerra a l’Argentina2.

En l’àmbit del pensament pedagògic van influir decisivament tres vessants socioeducatius crítics: la teo-
ria de la desescolarització d’Iván Illich desenvolupada des del seu centre d’estudis en Cuernavaca, la pedagogia 
de l’oprimit de Paulo Freire i l’epistemologia de la investigació acció participativa desenvolupada per Orlando 
Fals Borda a Colòmbia. En el cas d’Illich, es tracta d’una crítica als dispositius i estructures institucionals, po-
lítiques i pedagògiques dels sistemes escolars en el marc d’una crítica radical a les formes de reproducció capi-
talista. Aquesta crítica a la dominació escolar porta a una pràctica llibertària, associada a la necessitat que els 
mateixos grups subordinats creen les seues pròpies “educacions” sobre la base d’una pràctica de “convivencia-
litat” que resisteix a totes formes de socialització imposades per les institucions disciplinàries de la modernitat 

1 	 Lectura clau és el recent llibre d’un dels practicants i estudiosos de l’EP llatinoamericana Carlos Rodríguez Brandao (2020).
2	 Una tasca pendent és realitzar una història col·lectiva d’abast llatinoamericà i del Carib de l’Educació Popular i els seus efectes polítics, culturals i 

pedagògics en el seu “cicle contemporani”. Destaque els projectes de Torres (2016), Jara (2017, 2018) i Bruno-Jofré (2016).
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capitalista. Per a Paulo Freire la pedagogia és la via per a entendre les condicions de 
dominació que viuen els llauradors i els sectors pobres de les ciutats i posar en mar-
xa processos d’alliberament, a través de cercles de cultura, l’alfabetització i la cons-
cienciació política. Confirma una valoració de la cultura popular, de les seues mane-
res de “llegir el món” i la pedagogia crítica es defineix com a “alliberadora”, és a dir, 
com a detonant de les forces culturals i espirituals dels “pobres”, que s’emancipen a 
través de les accions col·lectives (com a “poble”) i de la “paraula” dels subjectes. Per 
això, la pedagogia de Freire és dialògica, deliberativa, descodificadora i oberta a cons-
truir mons nous, els “inèdits possibles”, en paraules del mateix Freire. Aquests plan-
tejaments porten a Freire a qüestionar l’escola realment existent (l’“educació bancà-
ria”) i a centrar el seu treball en els moviments socials i en les reformes polítiques, 
com són la reforma agrària i els processos d’alfabetització i d’organització llauradora 
al Xile dels anys 60. Amb el temps (exili i després de dècades) el pensament de Frei-
re sobre les “escoles” tindrà una transició en considerar-les no sols com una institu-
ció reproductora de desigualtats socials, de repressió del coneixement popular i inca-
paç de superar la concepció bancària de l’ensenyament sinó també com un espai de 
disputa cultural i potencialment una agència de transformació social. Freire desenvo-
luparia la seua proposta sobre l’escola a través dels seus conceptes “d’escola ciutada-
na” i “escola per a l’autonomia” (Gadotti, 2015; Schugurensky, 2016)3.

Un tercer vessant de l’EP va ser la investigació acció participativa. Si bé molts 
dels seus protagonistes treballaven en el món acadèmic universitari les lluites popu-
lars del “tercer món” de llavors van donar lloc a una obertura a una investigació de-
senvolupada des de les organitzacions que construïen projectes liberacionistes i de 
reformes polítiques amb la finalitat d’enfortir la seua capacitat d’elaborar nous marcs 
conceptuals per a comprendre i promoure la democratització del coneixement i la 
distribució social del poder. Va ser Orlando Fals Borda qui millor va expressar aques-
ta necessitat d’associar l’activitat intel·lectual dels investigadors socials que treballen 
en els moviments populars amb un programa de transformació de la seua identitat, 
dels seus rols i de les seues metodologies d’investigació. El “popular” significava un 
camp de generació d’alternatives i de noves maneres de conéixer la realitat comple-
xa de la societat “subordinada” i de les seues potencialitats com a font de moviments 
transformadors. Fals Borda va parlar d’una “ciència popular” com un nou paradig-
ma no positivista, interpretatiu, obert a la saviesa dels sectors populars urbans, llau-
radors, indígenes i capaç d’imaginar des dels col·lectius un “saber de participació” 
(Fals, 1970) És a dir un “saber” que sorgira de l’acció dels subjectes populars com 
a subjectes que parlen de “si mateixos”, des del seu propi món i des de la seua prò-
pia “llengua”, des d’on “dialoguen” “participen” i “comparteixen” els seus “sabers de 
vida” amb els dissenys i estratègies de canvi. Aquesta dialèctica constituïa el nucli de 
la IAP i de les seues metodologies sistemàtiques dialògiques i participatives: es valo-

3	  En un article publicat 
en 2004 (Osorio, 2004) 
vaig proposar que la 
fase “contemporània” 
de l’EP llatinoamericana 
s’inicia en aquella dècada, 
emmarcada en els 
plantejaments d’Iván Ilich 
(llich, 2011), la pedagogia 
de l’alliberament de Paulo 
Freire (Freire, 1975) 
i la investigació acció 
participativa promoguda 
per Orlando Fals Borda 
(Fals Borda,1985). 
Tendències que, 
després, van convergir 
amb els processos 
d’educació popular 
de base comunitària 
desenvolupats, en les 
dècades posteriors, i sota 
condicions polítiques 
diverses (governs 
reformistes, processos 
revolucionaris, dictadures 
militars, resistència social i 
defensa dels drets humans) 
per organitzacions 
no-governamentals, 
esglésies, centres 
d’estudis i moviments 
i organitzacions socials 
sota diverses modalitats, 
especialment com a 
“educació política”, 
educació pagesa i rural 
i formació de dirigents 
de base, educació per a 
l’organització social de 
les dones, alfabetització i 
educació d’adults, educació 
per a la ciutadania. Una 
tasca pendent per a qui 
som actius en l’Educació 
Popular és el rescat 
d’experiències locals de 
gran impacte en processos 
culturals i polítics de 
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rava el món de la vida (de la vida quotidiana) com a font d’imaginaris i projectes de 
transformació i, també, com a espai d’agressió i de violències capil·lars (com són les 
de gènere, per exemple). Per a avançar en aquesta perspectiva es va obrir el camp 
de la investigació acció participativa cap a la recuperació de les trajectòries culturals 
de les organitzacions i moviments populars i també de les trajectòries biogràfiques, 
donant lloc a processos d’investigació i recuperació de les memòries històriques i de 
construcció “d’històries de vida” de dones, de llauradors i d’indígenes, la qual cosa va 
tindre en el mateix Fals Borda la seua màxima expressió en La Història Doble de la 
Costa (Fals, 1981) i en els treballs de Moema Viezzer sobre històries de vida de dones 
populars (Viezzer, 2004).

Sostinc que és possible parlar una matriu comuna de l’EP, a partir d’aquest cicle 
original (anys 60-70), que els canvis que es van desenvolupar en el continent en dè-
cades posteriors no van invalidar; fins i tot molts d’aquests elements constituents han 
servit (fins hui) com a marcs per a avaluar, refundar, remirar, reestudiar i practicar 
l’EP als nostres països. D’aquesta matriu comuna assenyale els següents components:

1.	 L’EP com a moviment cultural associat a organitzacions de base i moviments 
socials definint la pedagogia com la dimensió de l’aprenentatge de noves ma-
neres de pensar, viure, compartir, de “fer política”.

2.	 L’EP com una educació que es desenvolupa inserida en dinàmiques soci-
als i culturals dels sectors populars del camp i de les ciutats, i que li atorga 
als educadors/ores un perfil de mediador, de generar d’espais d’aprenentat-
ge, de valoració del vincle pedagògic (diàleg de sabers) com a font d’allibera-
ment, de construcció d’una subjectivitat crítica i d’obertura a una vida soli-
dària.

3.	 L’EP com una educació que identifica les dimensions capil·lars de la domina-
ció (no sols la de capital-treball) i per això treballa pedagògicament la demo-
cratització de les relacions de gènere, les asimetries culturals en la vida quo-
tidiana, la generació de poders i sabers locals i les manifestacions culturals i 
lingüístiques dels pobles indígenes.

4.	 L’EP com a educació, defensa i promoció dels drets humans, com un segell 
particular a l’EP dels països del Con Sud. Aquesta dimensió de l’EP va sus-
tentar el seu treball com una acció de resistència a les dictadures. Tres fonts 
van inspirar aquesta orientació estratègica de l’EP: a) la inspiració de la Te-
ologia de l’Alliberament i la influència activa de l’EP en la dimensió educa-
tiva de l’Església Popular, la qual cosa va implicar un assentament radical 
de l’EP, en el cas xilé per exemple, en la vida poblacional i en el moviment 
demòcrata-popular d’expressió cultural i política i que van protagonitzar les 
protestes nacionals contra la dictadura; b) la participació de l’EP en els pro-
cessos de renovació de l’Esquerra: a Xile, per exemple, les emblemàtiques 

moviments indígenes, 
llauradors i de treballadors 
i treballadores de la ciutat 
i educadors/ores populars 
que han tingut una 
incidència i inspiració molt 
significativa en aquests 
com Lola Cendales, Joao 
Francisco de Souza, 
Alfredo Ghiso, Sergio 
Haddad per nomenar a 
qui sent més pròxims en 
la meua pròpia vida, sense 
deixar de reconéixer uns 
altres de gran influència. 
Un altre tema que hem 
d’abordar en pròxims 
exercicis històrics i 
de recuperació de la 
memòria de l’EP és el de la 
participació de les dones 
en la fase fundacional del 
cicle contemporani de 
l’EP. Agraïsc a Graciela 
Messina per posar-me 
en alerta davant aquest 
buit en els estudis de 
l’EP llatinoamericà. Una 
aportació en aquest sentit 
en Ortega, Torres (2011).
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trobades nacionals d’Educadors i Educadores Populars xilens promoguts en 
els anys 80 per algunes ONG com el PIIE, ECO, CIDE i El Canelo de Nos 
lo demuestran (Fauré, 2011 ); c) la incorporació als processos culturals dels 
moviments socials de dimensions que estaven subordinades, com eren la do-
minació de gènere i la promoció del moviment feminista, l’art i la cultura 
popular, l’economia popular, el desenvolupament local, entre altres (Torres, 
2015)

5.	 L’EP com una acció reflexiva fundada en una epistemologia de l’acció allibe-
radora, que assumeix la investigació acció participativa com a via dels seus 
processos d’elaboració i sistematització de coneixements. D’aquí ve que l’EP 
es definisca des dels seus orígens com una “teoria” o com una pedagogia 
crítica oberta als debats epistemològics i teòrics.4 L’EP ha arribat a ser una 
pràctica perfilada teòricament i en la seua configuració com a tal cal desta-
car Orlando Fals Borda i la seua escola sociològica colombiana. Aquest és un 
aspecte important que cal subratllar donada la tendència que hi ha hagut en 
alguns temps a fer de l’EP un mer “activisme social” basat només en l’ús de 
tècniques actives que van minvar el seu potencial pedagògic i la seua orien-
tació a l’aprenentatge social i ciutadà i al desenvolupament humà, reduint-la 
a una mera capacitació per a l’organització política, una espècie “d’animació 
de grups” per a la mobilització popular.

Cal assenyalar que depenent dels contextos nacionals diverses versions del mar-
xisme van jugar un rol particular en l’EP en el seu cicle originari-contemporani, però 
el més significatiu, en la configuració matriu de l’EP, va ser la teoria del coneixement 
alliberador elaborada per Paulo Freire i el seu mètode dialèctic “d’aprendre a llegir la 
realitat per a transformar-la” (Freire, 1975). Aquest va ser el focus comú que va fer de 
l’EP una pràctica educativa crítica i no-capitalista, vinculada als moviments d’allibe-
rament i de resistència i que va proveir els moviments populars d’un sentit d’autono-
mia cultural, entesa com la capacitat de construir alternatives d’esquerra des de la lò-
gica de l’acció social no supeditada necessàriament als partits polítics. Aquesta “teo-
ria” de l’EP va ser refutada per una certa esquerra tradicional que entenia que qualse-
vol procés revolucionari exigia una avantguarda expressada en un partit o moviment, 
al qual havien de subordinar-se els subjectes socials organitzats com a moviments o 
comunitats de base. Això va ocasionar tensions entre l’EP, i les seues noves maneres 
d’entendre la política, i alguns partits marxistes. No obstant això, aquesta teoria au-
tonomista, que va encarnar l’EP, va portar a definir, avant la lettre, les expressions 
populars de base, que emergirien en dècades posteriors a Amèrica Llatina en la versió 
de nous moviments socials i de processos de creació d’una cultura política nova que 
havia de basar-se en una democràcia participativa i en la creació d’un poder popular-

4	 Per al desenvolupament 
d’aquesta dimensió 
epistemològica de l’EP i 
el seu desplegament en 
el debat de les ciències 
socials vegeu Mejía (2011). 
CLACSO ha publicat 
una antologia de textos 
d’Orlando Fals Borda que 
es pot consultar en: 

	 https://www.clacso.org.ar/
libreria-latinoamericana/
buscar_libro_detalle.php? 
campo=autor&texto=&id_
libro=88

https://www.clacso.org.ar/libreria-latinoamericana/buscar_libro_detalle.php?campo=autor&texto=&id_libro=88
https://www.clacso.org.ar/libreria-latinoamericana/buscar_libro_detalle.php?campo=autor&texto=&id_libro=88
https://www.clacso.org.ar/libreria-latinoamericana/buscar_libro_detalle.php?campo=autor&texto=&id_libro=88
https://www.clacso.org.ar/libreria-latinoamericana/buscar_libro_detalle.php?campo=autor&texto=&id_libro=88
https://www.clacso.org.ar/libreria-latinoamericana/buscar_libro_detalle.php?campo=autor&texto=&id_libro=88
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ciutadà incident. Aquesta teoria freireana (per a alguns un humanisme marxista, per 
a uns altres una fenomenologia crítica i socialment compromesa) va ser gradualment 
enriquida per noves “teories de base” a partir de les experiències històriques de l’EP 
en diversos països: drets humans, economia popular desenvolupament local, femi-
nisme, eco-política, autonomisme comunitari i indígena.

No obstant això, al meu entendre, és la influència de Gramsci en la dècada dels 
90 la que ocasiona un canvi substantiu en l’EP5. Gramsci atorga a l’EP dos planteja-
ments claus per a enfrontar el seu present:

- l’escola i la cultura són espais en disputa i per tant cal construir alternatives o 
noves maneres d’organitzar l’ensenyament a través de les escoles amb les seues cor-
responents pedagogies populars.

- els educadors i les educadores són mediadors del procés de construcció de sa-
bers, analistes, intel·lectuals pràctics (i polítics), la qual cosa implica que la seua acció 
educativa siga consistent en el pedagògic (manteniment teòric en les pedagogies ac-
tives i crítica i manteniment epistemològic en la investigació acció participativa) i ge-
neradora de programes o estratègies que generen capacitats claus en els moviments 
socials (capacitats polítiques, però també organitzatives, culturals, pedagògiques, co-
municacionals, de participació i incidència públic-ciutadana).

Gramsci havia sigut llegit per l’esquerra llatinoamericana com un heterodox. No 
hi ha rastres del seu pensament i de la seua lectura en l’EP fins als anys 80 (Aricó, 
1988; García Huidobro, 1981) Com ja hem indicat Gramsci planteja el valor estratègic 
del treball en la cultura en la perspectiva de la construcció d’una nova hegemonia so-
cialista. Des d’aquest punt de vista, fa una anàlisi de les institucions culturals burge-
ses, de l’església catòlica i de l’educació escolar. Valora la cultura popular, el llenguat-
ge popular i els seus sabers i no menysprea treballar des d’ells per a construir un nou 
coneixement revolucionari. El “partit” ha de ser capaç de crear maneres de pensar i 
d’expressar-se des de la cultura i les seues manifestacions vernacles, valorant els ima-
ginaris socials i els espais on se socialitza el coneixement, entre ells la mateixa escola. 
Per a Gramsci els espais culturals estan en disputa i l’escola mateixa pot ser transfor-
mada per l’acció de moviments alternatius.

Aquests plantejaments van posar en qüestió dos supòsits que existien en l’EP 
freireana i en la qual s’inspirava Iván Illich: el reproductivisme educatiu i la tesi de la 
desescolarització de l’escola. Es partia del plantejament que el sistema capitalista re-
produïa el domini que s’expressava en l’economia i en la política també en el sistema 
educatiu d’una manera irreversible. L’alternativa popular d’educació havia de realit-
zar-se, sota aquest plantejament, fora de l’escola, que com a institució sempre seria 
refractària a qualsevol canvi.

L’impuls gramscià s’expressa de diverses maneres en l’EP: de partida en l’aparell 
conceptual. Es comença a parlar d’hegemonia, societat política, societat civil, cultura 

5	  A Xile, Gramsci comença 
a llegir-se a Xile només 
a finals dels anys 70 i 
extensament en l’esquerra 
en els anys 80. 
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popular, diàleg de sabers. Però també en pràctiques concretes: projectes de recupe-
ració dels sabers populars, recuperació de la memòria històrica popular, enfortiment 
dels programes de comunicació popular i obertura a l’ús dels mitjans massius, temà-
tiques en les quals participen Carlos Núñez a Mèxic, Raúl Leis a Panamà i Rosa María 
Alfaro, al Perú, i en les primeres experiències d’educació popular a l’escola (Núñez, 
1985). És el temps on es revisen els vells projectes dels micromitjans i s’obri un camp 
nou de treball a través no sols de les ràdios sinó de la televisió, es plantegen noves ali-
ances amb les universitats i els governs locals i es revalora l’espai municipal i regional 
com a àmbits de reinvenció de l’EP. Un paper molt significatiu en la transició de l’EP 
cap a una manera integrada d’anàlisi de la realitat, resignificació política de l’acció 
cultural i l’ús dels mitjans i agències de comunicació i producció simbòlica amb sentit 
pedagògic-polític van ser les contribucions teòriques i metodològiques de Jesús Mar-
tin-Barbero, Mario Kaplún i Francisco Gutiérrez6.

Aquests reptes de consistència i coherència pedagògica, polítiques i epistemolò-
giques van ser les consignes que van portar a l’EP a desenvolupar, a través de la con-
vocatòria i mobilització del Consell d’Educació Popular d’Amèrica Llatina i El Carib 
(CEAAL)7, l’anomenat procés de re-fonamentació en els inicis dels anys 90 passats al 
qual ens referirem immediatament. Aquest propòsit d’autoavaluar l’EP va conduir al 
fet que els educadors i les educadores populars es plantejaren la tasca de reapropia-
ció i de lectura crítica tant de la història pròpia de l’EP des del seu cicle freirià origi-
nal, com del saber existent en els àmbits pedagògics i en la renovació que suposava el 
pensament gramscià: és precisament com a procés de renovació que els educadors/
ores populars van explorar els camins d’una re-fonamentació de l’EP8.

L’objectiu d’aquesta re-fonamentació era sistematitzar els problemes que els di-
ferents col·lectius de l’EP llatinoamericana i del Carib havien identificat, com a resul-
tat d’una mirada crítica de la pràctica educativa dels moviments socials i d’allibera-
ment nacional des dels anys 80. No va ser menor, en aquest context, l’impacte de la 
crisi terminal del socialisme real i la caiguda de sandinisme a Nicaragua. En el primer 
cas, es posava en qüestió la idea socialista de l’horitzó polític que tenia l’EP, i en el se-
gon cas, els educadors/ores populars vam haver d’analitzar la contribució de l’EP a la 
tan emblemàtica experiència política que va ser la revolució sandinista, en particular 
a la seua campanya nacional d’alfabetització i a la reforma del sistema escolar.

No obstant això, aquests dos processos, que generaven anàlisis i cert revisionis-
me històric en l’EP, eren manifestacions simbòliques de la nova cerca que molts edu-
cadors i educadores populars emprenien en el continent, a partir de realitats locals 
i de dinàmiques intel·lectuals i polítiques, que van tindre, a través de les xarxes que 
convocava el CEAAL, la possibilitat de donar-li expressió continental i posar els seus 
principals socis en la ruta de crear les bases d’una nova època per a l’educació dels 
moviments socials. Per cert, amb l’Assemblea Llatinoamericana de l’Educació Popu-

6	  Sobre l’aportació de 
Jesús Martin-Barbero en 
l’aprofundiment teòric i 
polític de l’àmbit cultural 
com a camp en disputa i 
planters d’una educació 
popular alliberadora 
agraïsc el crit d’atenció dels 
nostres company i estudiós 
de l’EP llatinoamericana 
Alfonso Torres. Queda 
pendent la tasca de donar 
degut compte d’això en 
pròximes investigacions. 
Sobre Martin-Barbero 
vegeu Marroquín (2019).

7	  El CEAAL va ser creat 
a principis dels anys 
80 passats com una 
xarxa de centres i ONG 
d’educació popular a 
escala llatinoamericana i 
del Carib. Originalment 
es va anomenar Consell 
d’Educació d’Adults 
d’Amèrica Llatina i el 
Carib. Recentment va 
canviar “educació d’adults” 
per “educació popular”, 
però va conservar la seua 
històrica sigla.

8	  Un retrat general dels 
debats de l’anomenat 
procés de refundamentació 
de l’EP es pot trobar en 
Dimensión Educativa 
(2016), Torres (2016), 
Mejía (2011) i en la 
col·lecció La Piragua, 
revista d’educació i política 
del CEAAL, que es pot 
consultar en: www.ceaal.
org
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lar, a Santiago de Xile (1990), havia començat un procés d’autoavaluació dels pro-
cessos educatius i polítics impulsats per l’EP. I usant les xarxes i col·lectius locals del 
CEAAL es va emprendre una investigació participativa continental inspirada en la 
confiança que el coneixement de la pràctica ben sistematitzada i en diàleg amb la te-
oria social atorgava als actors i moviments socials un poder més consistent (CEA-
AL; 1989)9. Aquesta autoavaluació es va dissenyar i va implementar com un projecte 
d’apoderament intel·lectual i polític de l’EP. El que es va anomenar la “consulta” per 
a la revisió de l’EP des del treball dels seus practicants va donar com a resultats cons-
tatacions de gran valor estratègic, els quals passem a assenyalar a continuació.

Estudis de finals dels anys 80 realitzats a la Nicaragua sandinista, a Xile, des de 
la pràctica de defensa dels drets humans i de reconstitució d’un teixit social demo-
cràtic i, al Perú, sobre les contribucions de l’EP en la pagesia i en els pobladors ur-
bans van posar en relleu el tema de la consistència de les pràctiques pedagògiques 
de l’EP. Es tenia la impressió, a partir d’aquests estudis, que les idees educatives de 
Paulo Freire havien sigut minimitzades per una pràctica política que no aconseguia 
identificar en el procés de creació d’alternatives populars aspectes claus de tot procés 
d’aprenentatge, en particular el relacionat d’una banda amb les metodologies del dià-
leg de sabers, la sistematització dels projectes educatius i la formació dels educadors/
ores populars, i d’altra banda, amb les dimensions ètiques, estètiques i comunicaci-
onals de la pràctica educativa. Per això, es va començar a parlar del dèficit pedagògic 
de l’EP, de la banalització de les tècniques participatives grupals i de la pèrdua relati-
va de la capacitat de sistematització i d’investigació dels educadors i educadores po-
pulars.

En el fons, allò que es volia sostindre amb aquesta mirada crítica era que l’EP 
s’estava entenent i practicant com un mètode d’organització popular sense conside-
rar les dinàmiques pedagògiques, és a dir les regles i la teoria que relacionava la polí-
tica amb els processos de generació d’aprenentatges i coneixements i de les formes de 
validació d’aquests. Diversos intel·lectuals i agències de cooperació van parlar d’una 
“educació popular sense resultats”, de falta de sistematització de les pràctiques, d’un 
divorci entre l’EP i els debats pedagògics que es realitzaven en altres esferes de l’edu-
cació.

Es va plantejar que l’EP emmalaltia del pes d’un activisme infèrtil que no con-
duïa efectivament a processos de canvis socials i a la generació d’estratègies de ges-
tió de la cultura i del desenvolupament de les comunitats; que no tenia propostes so-
bre l’economia local i sobre les maneres d’organitzar l’educació dels sectors populars 
en funció de les seues necessitats i demandes reals, vinculades al món del treball i del 
coneixement formal.

És important indicar que aquestes visions crítiques no es van fer des de “fora” de 
l’EP. Al Brasil, per exemple, s’estaven generant debats molt intensos sobre les bases 

9	  No és possible deixar de 
recordar la influència que 
va tindre en aquest procés 
la coordinació d’Orlando 
Fals Borda, de l’educador 
popular mexicà Carlos 
Núñez i de l’intel·lectual i 
educador popular brasiler 
Joao Francisco de Souza.
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epistemològiques de la Investigació Participativa, que tenien com a partícips a Hugo 
Lovisolo, Pedro Demo i al mateix Orlando Fals Borda i als impulsors de la pràctica de 
la sistematització de les experiències d’EP com a disciplina de producció de coneixe-
ment (Jara, 2012) i les ressonàncies del seu impacte en les “bases” i projectes locals 
d’EP se socialitzaven en revistes de parla hispana, com Aportes de Colòmbia i La Pi-
ragua publicada pel CEAAL.

El que es volia posar en relleu en aquests debats era que es constatava entre els 
i les practicants de l’EP una certa insatisfacció amb els resultats dels projectes edu-
catius que desenvolupaven i es reconeixia, a més, un distanciament entre els educa-
dors/ores populars “de línia” i la reflexió teòrica, per la qual cosa es va imposar una 
voluntat intel·lectual de fer convergir aquestes dimensions del treball educatiu, per-
què es va percebre que la possibilitat que l’EP desenvolupara el seu potencial estratè-
gic depenia d’enfortir el camp pròpiament pedagògic en sintonia amb les formes no-
ves de constitució i desenvolupament dels moviments socials dels anys 90, cosa que 
es va manifestar de manera global en els diàlegs polítics que van convergir en la pri-
mera versió del Fòrum Social Mundial a Porto Alegre (Jara, 2018; Torres, 2015).

La meua opinió és que no es tractava d’una crisi d’eficiència, ni tan sols de capa-
citats pedagògiques, sinó d’una reubicació del camp propi de l’educació popular i de 
la seua aportació en la creació de major poder per als moviments populars. La veritat 
és que el que constituïa el principi d’identificació central de l’educació popular, quina 
era la construcció d’una societat socialista, estava sent sotmés a una disputa entre les 
diverses expressions culturals i polítiques dels moviments socials i de l’esquerra llati-
noamericana des d’abans de 1989.

Els moviments de drets humans en el Con Sud, el mateix sandinisme, els mo-
viments de regeneració democràtics a Colòmbia i Mèxic, els moviments socials bra-
silers, el moviment feminista, els grups d’ecologia política, entre altres manifestaci-
ons, estaven col·locant les regles del debat polític d’una manera diferent de la que ha-
via conegut l’EP des del seu procés originari en els anys 60 i 70. Al meu entendre, el 
que es volia indicar quan es manifestava la importància d’enfortir la dimensió peda-
gògica de l’educació era la necessitat de construir un nou concepte pràctic del poder i 
el seu correlat en el camp de la cultura i dels aprenentatges per a exercir un poder so-
cial transformador.

La creixent autonomia dels moviments socials en relació amb els partits polí-
tics de l’esquerra històrica, l’emergència de nous subjectes socials que treballaven en 
perspectiva de democratitzar la societat en totes les seues dimensions (per exemple el 
moviment feminista i el moviment de l’ecologia política), la valoració de l’espai local i 
regional com a àmbits de refundació d’alternatives polítiques i la necessitat dels mo-
viments socials de formar part d’aliances polítiques per a la reconstrucció democràti-
ca després de períodes prolongats d’autoritarismes polítics i culturals i per a avançar 
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demandes territorials i d’autonomia dels pobles indígenes exigien una nova “pedago-
gia política”.

Amb la perspectiva del temps entenem que l’EP no estava “dividida” entre peda-
gogs i polítics, com es deia algunes vegades en esdeveniments d’educadors/ores po-
pulars dels anys 90, sinó que estava enfrontada a un desafiament més complex que 
era refundar la seua pedagogia política. No era alié a aquest procés la pròpia remi-
rada del seu pensament fundacional que va fer Paulo Freire en la seua Pedagogia de 
l’Esperança, publicada en 1992 i en els seus diàlegs amb els màxims exponents de la 
pedagogia crítica nord-americana i europea (Freire, 2008).

És important assenyalar que l’EP va sorgir en el seu cicle contemporani, ja iden-
tificat anteriorment, amb un fort segell teòric i ideològic: l’EP va fer pròpia aquella 
consigna que plantejava el marxisme: que no hi ha pràctica revolucionària sense te-
oria revolucionària. Des del mateix pensament de Paulo Freire de finals dels 60, vam 
aprendre que calia construir una visió del món i que el mètode de l’EP estava basat en 
eines epistemològiques que tenien a veure amb una “filosofia de l’acció transforma-
dora”, la qual cosa explica, d’aquesta manera, la identificació originària de l’EP amb 
el mètode dialèctic i la seua racionalitat (Núñez, 1985). És aquesta propensió a la te-
oria, a la reflexió sobre l’acció, la que permet que ja cap a la meitat dels anys 90, l’EP 
assumisca les dinàmiques crítiques auscultades i genere un procés molt fèrtil de re-
visió teòrica similars als que vivien altres camps del treball social i de la política: sis-
tematitzar nous debats, entendre els processos de globalització, redimensionar el sig-
nificat de la teoria crítica postmarxista clàssica, fer dialogar els propis mètodes dels 
educadors i educadores populars amb les noves temàtiques i pràctiques que s’obrin a 
partir del coneixement i diàleg amb estratègies pedagògiques provinents del paradig-
ma sociocrític en la investigació educativa, de la pedagogia crítica i de les pedagogies 
decolonials i feministes10.

En suma, havent descrit la seua trajectòria, cal reconéixer que l’agenda de l’EP 
en l’actualitat és un procés obert que es caracteritza per la diversitat dels contextos en 
què manifesta el neoliberalisme, dels règims polítics dels països, de les noves confi-
guracions dels moviments socials i de la constitució d’inèdits marcs en la disputa po-
lítica-cultural-pedagògica (disputant-se temes com la distribució social del coneixe-
ment, l’accés als béns comuns i a la generació de projectes d’educació pública-comu-
nitària des de l’autogestió dels territoris). Un retrat breu dels assumptes que es dis-
cuteixen en l’EP (educacions populars) durant els inicis de la tercera dècada del se-
gle XXI i que configuren el perfil del seu present i futur pròxim el resumisc en aques-
tes temàtiques:

El subjecte “moviments socials” com a espais de producció de sabers, de consti-
tució de cultura política i les seves estratègies de creació de capacitats per a incidir i 
transformar la societat en un sentit democràtic, participatiu i insubmís11.

10	  Aquesta temàtica està molt 
ben descrita i analitzada en 
Cabaluz (2015) i Guelman, 
Cabaluz, Salazar (2018).
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L’emergència de projectes educatius públics-comunitaris autogestionats des de 
les organitzacions i moviments socials de base territorial amb perspectives llibertàri-
es en sintonia amb l’enfocament de desescolarització de la societat d’Illich i la peda-
gogia dialògica de Freire.

Els processos de formació d’educadors (ores) i investigadors (ores) com a subjec-
tes de reepistemologització de la pedagogia crítica en contextos de resistència i supe-
ració de les societats tecnoneoliberals incorporant les perspectives de la Intercultura-
litat crítica i decolonial, del feminisme interseccional i les pedagogies de la cura i del 
reconeixement (Osorio, 2018).

El desenvolupament dels nous estatuts de la Criticitat i Politicitat de l’EP a través 
d’un balanç de les “teories crítiques”, les “epistemologies del sud” i decolonials que 
re-perfilen la pedagogia del diàleg de sabers i la comunitarització de la política demo-
cràtica fundada en una ètica procomuna i d’una radical connexió amb un ethos eco-
polític (Osorio, 2018).
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