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Les pàgines de la nostra revista estan 
obertes a tot tipus de col·laboracions relaci-
onades amb l’Educació i la Formació de les 
Persones Adultes. El nostre interés és ofe-
rir la publicació a tots aquells que desitgen 
col·laborar en ella exposant els seus conei-
xements, les seues reflexions i experiències 
analitzades. Així com també a les persones 
i institucions que desitgen difondre a través 
dels Quaderns d’Educació Contínua les seues 
iniciatives i activitats dins d’aquest àmbit.

Les col·laboracions han de requerir les 
següents condicions bàsiques:
-	 L’extensió dels treballs serà de 10 pàgines 

en format DIN A-4, a doble espai, amb 
un títol que sintetitze el seu contingut. És 
convenient d’intercalar apartats que divi-
deixquen i ordenen les diferents parts de 
l’exposició.

-	 S’enviarà dues còpies del treball acom-
panyades d’una versió d’aquest en suport 
informàtic, preferentment en Winword. 
S’aconsella, si el tema ho permet, inclou-
re gràfics, quadres sinòptics, etc., que il·
lustren i completen el contingut del text.

-	 Com és natural la revista podrà realitzar 
una «correció d’estil» sobre el text origi-
nal, que en cap dels casos alterarà els con-
ceptes ni l’enfocament adoptats per l’autor.

-	 Notícies i dades per a ser incloses en les 
pàgines informatives de la revista, sobre 
congressos, jornades, convenis, acords, 
programes, plans, iniciatives, projectes; 
cursos, conferències, debats, premis i con-
cursos; publicacions de llibres, revistes, 
manuals, etc.

-	 Ha d’incloure sempre la font responsable 
i les notes de referència on el lector puga 
requerir major informació.

Com participar
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L’aprenentatge en contextos no formals: el paper de l’educació popular a Itàlia
L’aprenentatge al llarg de tota la vida ha adquirit protagonisme mundial gràcies a nombrosos i diferents 

assoliments en matèria de drets i desenvolupament del coneixement, així com al progrés econòmic, cultural, 
tecnològic i social, i a la democratització dels espais públics. La globalització, així com el desenvolupament tec-
nològic i científic, ha permès l’accés al coneixement a un nombre creixent de persones, plantejant certes pre-
guntes i interrogants sobre la funció emancipadora del saber. En particular, és a partir dels anys cinquanta i 
seixanta del segle xx quan en diferents contextos del món varen néixer moviments educatius i reflexions críti-
ques cap a l’escola i cap a una educació opressiva i conservadora, fortament endarrerida en comparació amb 
els grans canvis culturals, socials i polítics que s’estaven produint. D’altra banda, l’obertura de nombroses i no-
ves possibilitats de vida i l’augment del benestar a escala global han posat de manifest les contradiccions in-
ternes d’un sistema econòmic i polític que s’ha configurat a escala global a través del model neoliberal, i que 
ha produït “l’aberració a la qual ens enfrontem: la misèria dins l’abundància” (Freire, 2014, p. 85). La pobresa, 
l’exclusió i la marginalitat, fins i tot en un món en constant evolució, immers en el paradigma de la complexitat 
i la liquiditat dels processos, han mantingut unes condicions de vida constants per a un gran nombre de perso-
nes, per a les quals l’accés al coneixement continua sent un dels pocs espais de vertadera reconquesta política 
i social. El coneixement esdevé, de fet, un espai capacitador, necessari en la societat del coneixement (Orefice, 
2011) per saber orientar-se i entendre el món, així com intentar encarar el present i planificar el futur. És des 
d’aquesta perspectiva que l’informe Delors (1997) reclamava el ple valor de l’educació i la importància que as-
sumeix com a instrument de promoció i de cohesió social, de lluita contra la guerra, de justícia social, de des-
envolupament econòmic, cultural i polític, per a la construcció de col·lectius i comunitats. En aquesta perspec-
tiva, dins del paradigma de l’aprenentatge al llarg de la vida, la reflexió sobre els espais d’aprenentatge i els di-
ferents contextos en què s’activen processos de desenvolupament, socialització i adquisició de competències 
ha assumit un paper central, produint una important reflexió sobre la pluralitat de contextos educatius i sobre 
la diversitat de dinàmiques en curs. L’educació, per tant, ja no concebuda només com un procés que s’ha d’ac-
tivar en el temps escolar, “és a tot arreu” (Tramma, 2019); potencialment exercida –sovint inconscientment– 
en la vida quotidiana de les persones o en contextos no formals d’inclusió i socialització. En particular, l’entra-
da d’una pluralitat de matèries en la formació i la necessitat de donar suport a la innovació i el desenvolupa-
ment en els múltiples camps de coneixement i treball ha conduït clarament a un nou enfocament de l’educa-
ció per a tothom i al llarg de la vida, considerant tots els contextos d’aprenentatge (formal, no formal i infor-

L’educació popular a Itàlia: 
“una xarxa” entre llegat i innovació
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mal). És en aquest marc de referència, on les necessitats socials esdevenen més com-
plexes i neixen nous desitjos i possibilitats, on sorgeix la necessitat, en el plànol edu-
catiu i cultural (però no només) de contrarestar les antigues formes d’opressió i de 
prevaricació tot activant camins d’autonomia i d’independència, precisament a par-
tir del coneixement i d’un replantejament de les institucions educatives. Són els anys 
de la contra-escola, dels moviments del seixanta-vuit i d’una perspectiva educativa 
que problematitza la dimensió sociopolítica individual i col·lectiva, situant-se com a 
antídot contra les relacions jeràrquiques i de poder encara fortament presents a mit-
jans del segle xx en molts contextos del món. Es tracta de processos i moviments nas-
cuts com a resposta a condicions de gran pobresa generalitzades a nivell global, par-
tint també del desenvolupament d’una nova idea d’educació i d’escola, que es desen-
volupa gràcies a nous i importants impulsos de matriu activista. Posteriorment, es-
pecialment a partir de la postguerra, nombrosos moviments de renovació pedagògica 
i de reflexió pedagògica de caire crític han promogut una nova manera de pensar en 
l’educació, fortament compromesa, problematitzadora i alliberadora; dirigida sobre-
tot a aquells que eren considerats els oblidats, els “condemnats de la terra” (Fanon, 
1961/2007). Una connexió entre educació i societat, processos formatius i estructures 
socials que promou una renovada educació d’empremta social, crítica i popular per 
“retornar a la vida social tots els problemes pedagògics [...] i estudiar no només els 
èxits pedagògics, sinó també els problemes materials i socials que condicionen aques-
tes realitzacions” (Freinet, 1969/1973, p. 103). En aquesta perspectiva, el paper de 
l’educació popular queda intrínsecament lligat als processos de “mobilització social, 
reorganització i activació de les classes populars” (Stillo, 2022, p. 139) assumint com 
a tasca constitutiva la d’alliberament de qualsevol forma d’opressió existent (Freire, 
1974). En aquest sentit, Paulo Freire representa un referent teòric però també d’ac-
ció educativa que ha sabut construir una perspectiva d’educació popular que es pot 
configurar com un projecte pedagògic-polític orientat a formar persones, comunitats 
i pobles sencers com a subjectes històrics i portadors de necessitats, drets, somnis de 
transformació i emancipació (Torres, 1987). Al segle xx, per tant, en molts contex-
tos del món el vincle entre aprenentatge, educació i societat es va construir sobre la 
base del pensament pedagògic de Dewey (1987), en què l’acció educativa està forta-
ment connectada amb l’acció social i amplia la mirada cap als processos de desenvo-
lupament no només individuals sinó col·lectius. De fet, Gramsci (1975, p.1331) escriu: 

La relació pedagògica no es pot limitar a relacions específicament “esco-
lars”, a través de les quals les noves generacions entren en contacte amb 
les velles i absorbeixen les seves experiències i els seus valors històricament 
necessaris, “madurant” i desenvolupant una personalitat pròpia, històrica-
ment i culturalment superior. Aquesta relació existeix en tota la societat en 
el seu conjunt i en cada individu respecte als altres individus, entre estrats 
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intel·lectuals i no intel·lectuals, entre governants i governats, entre elits i se-
guidors, entre líders i liderats, entre avantguardes i cossos de l’exèrcit.

Reconstruir la història de l’educació popular al món i a Itàlia significa, per tant, 
comprendre els processos que han animat una àmplia renovació de l’educació i la pe-
dagogia, entesa com una ciència heurístico-pràxica i d’orientació prescriptiva que es 
configura com un procés de renovació educativa, social i política. Alguns educadors 
i pedagogs, més que altres, semblen haver activat aquesta problematització pedagò-
gica. A França, amb Freinet, ja en la primera meitat del segle xx assistim a la crea-
ció d’una escola popular i moderna, allunyada de les jerarquies de l’educació clàssica: 
una idea d’escola basada en les necessitats, la comunitat, l’ajuda mútua, la participa-
ció i l’autodeterminació, en la qual la centralitat del nen en el procés educatiu i la di-
mensió de laboratori es converteixen en el punt culminant de la pràctica. A Sud-Amè-
rica, Paulo Freire aborda en particular l’educació d’adults en una perspectiva de cla-
ra ruptura amb la tradició, promovent una pràctica educativa fortament connectada 
amb la condició viscuda pels subjectes, contraposant l’educació que definia com a di-
positària d’una educació problematitzadora, capaç de promoure processos de consci-
ència col·lectiva (Catarci, 2016). Ho fa a través de cercles culturals, assemblearis, el 
diàleg com a dispositiu educatiu per excel·lència, però també com a objecte mateix de 
discussió pedagògica, centre del procés d’aprenentatge-ensenyament. La paraula es-
devé el mitjà i el fi últim per a una veritable pràctica educativa, emancipadora i allibe-
radora. En els mateixos anys a Itàlia es configura un ampli i renovat impuls transfor-
mador de nombroses noves experiències educatives, que encara avui representen el 
terreny que nodreix la reflexió pedagògica i la pràctica educativa. Mestres com Mario 
Lodi, Bruno Ciari i Albino Bernardini, les accions impulsades pel MCE (Moviment de 
Cooperació Educativa) i les múltiples experiències de compromís educatiu militant 
-pensem en la tasca pedagògica de Margherita Zoebeli o l’experiència de Danilo Dol-
ci a Sicília- constitueixen l’hummus d’una educació popular, al focus d’atenció i de les 
innovacions pedagògiques d’arreu del país i de les lluites polítiques i socials. Entre 
les moltes experiències que es poden configurar sota el nom d’escoles populars certa-
ment n’hi ha algunes que més que altres han permès, ja al voltant dels anys seixanta 
del segle xx, donar veu a la marginalitat i a les contradiccions de les institucions esco-
lars i educatives: l’escola de Barbiana a Mugello i l’escola 725 a Roma. 

El passat que fa escola: de Don Milani a Don Sardelli per a una educació 
de tothom

En l’actual moment històric en què se celebra el centenari del naixement de Don 
Milani, sembla especialment interessant recuperar la història i les vivències de com-
promís social i educatiu, fent especial atenció a l’experiència de l’escola Barbiana a 
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l’interior florentí, símbol de la denúncia d’una escola i una societat encara fortament 
classistes i desiguals. És una experiència que neix de l’atenció prèvia a les condicions 
de vida de les persones pobres que viuen a la ciutat i a les dificultats dels infants i jo-
ves constantment exclosos de l’escola pública. La proposta educativa de Don Milani 
parteix del reconeixement de les desigualtats d’un sistema educatiu i formatiu feble, 
absent en molts contextos territorials marginals i de fet, marginador per als sectors 
més pobres de la població, destinat per això a les dificultats socials i l’exclusió dels 
contextos de participació i ciutadania activa. Així va néixer l’escola de Barbiana, els 
set dies de la setmana, sense esbarjo ni descansos, dedicada a tots aquells infants que 
lluitaven per poder assistir i aprendre de l’escola pública, que en lloc de ser una esco-
la per a tothom, seguia seleccionant i reproduint les relacions de subordinació i po-
der preexistent. El prior es compromet a ser mestre de carrer durant tota la seva vida; 
com Freire, també lluita pels drets dels treballadors, “muntanyencs”, analfabets i els 
seus fills i filles, per garantir-los eines per a emancipar-se de la misèria del camp. Es-
criu amb els nois de l’escola de Barbiana Carta a una mestra (1967), una idea nascuda 
del rebuig d’uns nois: una obra política que llança un j’accuse contra una escola con-
tradictòria i classista per: 

Si cadascú de vosaltres (mestres) sabés que ha de dur costi el que costi tots 
els nens i en totes les assignatures, afinaríeu l’enginy per fer-los anar enda-
vant. Jo vos pagaria d’immediat. Vos pagaria per a cada infant que aprèn 
totes les matèries. O millor, una multa per cada infant que no n’aprèn una. 
Llavors la vista sempre es fixaria sobre en Gianni (l’estudiant més desfavo-
rit). Buscaríeu en la seva mirada distreta la intel·ligència que Déu certa-
ment ens ha posat igual als altres. Lluitaríeu pel nen que més ho necessita, 
descuidant el més afortunat, com es fa en totes les famílies. Vos despertarí-
eu a la nit amb els pensaments fixos en ell buscant una nova manera de fer 
escola, adaptada a les seves necessitats. L’aniríeu a buscar a casa seva si no 
torna. No us donaríeu la pau, perquè l’escola que perd Gianni no és digna 
de ser anomenada escola (Escola de Barbiana, 1967, pàg. 82). 

L’escola de Barbiana a Mugello i l’obra de Don Milani als anys seixanta han re-
presentat i representen encara avui un punt de reflexió pedagògica en relació a les 
distorsions d’una escola i una societat fortament desiguals, en què l’educació i la rea-
propiació de la paraula s’han pogut configurar com un veritable instrument d’eman-
cipació. “Don Milani va mostrar com les pedres menyspreades i rebutjades pels cons-
tructors són, ahir com avui, les pedres angulars d’una idea de societat realment ca-
paç de ser (i no només per a) tothom i (i no només per a) cadascú.” (Bocci, Crescenza, 
2023, pàg. 14). En condicions de gran exclusió social, la proposta educativa del prior 
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ha contribuït al sorgiment d’escoles populars per a les quals Barbiana representa un 
exemple d’educació nova, militant, inclusiva i transformadora (Tornesello, 2006). De 
la mateixa manera, l’experiència de l’escola 725 de Don Roberto Sardelli en un bar-
ri suburbà de Roma representa una experiència més d’educació popular dirigida als 
més desfavorits, que va néixer també i sobretot gràcies a la trobada entre Don Mila-
ni i Don Roberto Sardelli (1935-2019) (Fiorucci & Sardelli, 2020)1. Una resposta a la 
marginalitat que van viure els “barracati” que van emigrar del sud d’Itàlia després 
del boom econòmic dels anys seixanta, abandonats per les institucions en barraques 
amb condicions higiènico-sanitàries i socials molt complexes. Don Sardelli s’hi va 
instal·lar a una de les barraques, fent una elecció radical -i resultant així creïble- i po-
dent d’aquesta manera comptar amb la confiança de famílies i d’infants, que, com va 
passar a Mugello, sovint eren assignats a classes o cursos diferenciats a l’escola públi-
ca o marginats i exclosos d’aquesta. És entre aquestes barraques on Don Sardelli de-
cideix iniciar l’experiència de l’ “Escola 725”: una resposta contra la marginació (Sar-
delli, 2018); una lluita contra totes les formes de welfarisme, que retorna la paraula 
i la consciència de la pròpia condició a les persones, i els hi restitueix la dignitat i les 
eines per reivindicar els seus drets. L’objectiu, diu Don Sardelli, era que aquests in-
fants i les seves famílies passessin “de portadors de necessitats a portadors de drets” 
(Fiorucci & Sardelli, 2020, p. 22). Com relata el mateix sacerdot: 

“En una barraca de 9 metres quadrats vaig obrir l’escola 725, anomenada així 
pel número de casa de la barraca [...]. Posseït per una espurna de bogeria cre-
ativa, vaig proposar l’educació com a palanca per sortir d’una situació humi-
liant en què la ciutat del centre els havia llançat. No va ser fàcil, ni podia es-
perar que ho entenguessin immediatament. Ho vaig apostar tot a l’orgull, a la 
seva intel·ligència potencial que necessitava una empenta des de fora per po-
der manifestar-se, al rescat com a conquesta i no com a donació des de dalt. 
Era formació a temps complet: no es tractava només de recuperar els anys 
perduts en una escola pública que els considerava nens perduts. Es tractava 
d’ajudar-los a prendre consciència de la situació que els havia discriminat i en 
la qual es trobaven vivint no per decisió pròpia.” (Sardelli, 2013, p. 21)

Dues experiències d’un passat proper, per tant, en què l’educació forma part de 
processos de conscienciació i reapropiació de l’autonomia i de la possibilitat d’elec-
ció, i que sovint es configura com una lluita pels drets i per la re apropiació de la 
cultura com a espai on construir identitats col·lectives i planificar el futur. És pre-
cisament a partir d’aquests llegats passats que a Itàlia han quedat vives experiènci-
es d’educació des de baix, fruit de l’agentivitat i les necessitats de la comunitat, que 
són l’evidència encara de condicions d’extrema vulnerabilitat a moltes àrees del país, 
i podem dir que del món. 

1	 Don Sardelli fou ordenat 
sacerdot el 1965 i durant la 
seva formació va conèixer 
Don Lorenzo Milani a una 
estada a França, el que li 
permeté aprofundir en el 
coneixement dels sacerdots 
obrers. El 1968 va ser 
destinat a la parròquia de 
St. Policarpo al costat del 
poble de l’aqüeducte de 
Felice on va anar a viure 
i va fundar l’escola 725, 
a partir del número de la 
barraca que l’albergava. 
Allà els infants vivien 
l’experiència de l’escola 
popular per a la seva 
redempció social a través 
d’un aprenentatge crític, 
participatiu i militant. De 
l’experiència de l’escola 
van néixer Lettera al 
sindaco (Carta a l’alcalde) 
i el llibre Non Tacere 
(No callis). L’escola es va 
tancar amb l’enderroc de 
les barraques i l’assignació 
d’habitatge social a les 
famílies.
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La xarxa d’escoles populars de Roma. Un present inèdit
Roma sempre ha estat una ciutat complexa dins de la península Itàlica, on enca-

ra hi ha forts desequilibris entre el nord i el sud que determinen un model de ciutat 
a diferents ritmes (Pompeo, 2012), en què es mantenen contextos d’extrema necessi-
tat i pobresa, i augmenta la desconnexió entre els subjectes en fase de desenvolupa-
ment i els entorns que habiten aquests subjectes (Lelo et al., 2020). Com a resposta 
a aquestes condicions, al llarg del temps han sorgit nombroses experiències d’associ-
acionisme bottom-up, projectes innovadors, propostes vinculades a moviments polí-
tics, culturals o de voluntariat que han nodrit el teixit social i han esdevingut verta-
ders laboratoris de ciutadania activa. Aquestes formes d’educació compleixen la fun-
ció de donar suport a un procés de renovació cultural i d’autoorganització urbana i 
social, que en particular en els llocs considerats com a perifèrics i limítrofes té un va-
lor polític fins i tot abans que social o cultural (Cellamare, 2019). 

En aquest context, la xarxa d’escoles populars de Roma, tot i que sembla una re-
alitat nova dels darrers anys, conté una forja d’experiències, experiments i resistèn-
cies que sovint troben arrels llunyanes, però que avui responen a les necessitats d’in-
fants, joves i famílies dels territoris. És una pluralitat d’experiències d’escoles popu-
lars que han decidit dialogar, confrontar-se i obrir-se a la relació constituint-se com 
una xarxa, definint els seus propis objectius i principis comuns a través de l’elabora-
ció d’una carta de valors. Es tracta de realitats nascudes especialment en territoris 
perifèrics, però no només; sovint dins d’espais ocupats i ja implicats en moviments de 
suport a la comunitat pel dret a l’habitatge o per l’accés als aliments i el suport soci-
al. Malgrat la seva extrema heterogeneïtat, vinculada a les especificitats dels contex-
tos en què operen, totes aquestes experiències d’educació popular comparteixen una 
mateixa perspectiva, no de contrast o d’alternativa a l’escola pública, sinó de suport 
i d’acompanyament. Es tracta d’experiències que cerquen recuperar “la identitat co-
munitària dels territoris” (Zizioli & Stillo, 2021, p. 449) posicionant-se com a suport 
de les institucions, però també com a crítica dels seus punts més febles i fent aflorar 
els buits existents. Escoltant les necessitats de la comunitat local, pretenen promoure 
formes de col·laboració i responsabilitat col·lectives, capaces de madurar una consci-
ència política dels drets i la consegüent reapropiació dels espais públics, cada vega-
da menys participats per la societat civil, en un context actual extremadament indivi-
dualitzat i complex, en què les formes d’unió comunitària tenen problemes per sobre-
viure. En aquest sentit, la constitució d’una xarxa sembla evidenciar un element im-
portant: la necessitat d’una implicació àmplia, d’un intercanvi de mirades i perspec-
tives, d’una opció d’acció democràtica al servei de tothom i cadascú, aquest “sorgir 
junts” del qual parlen els infants de Don Milani, perquè “[...], ningú no s’allibera sol: 
els homes s’alliberen en comunió” (Freire, 1980, p. 179). Més concretament, a la Car-
ta de Valors se subratllen els principis següents:
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•	 Obertura i acceptació: a la base de l’escola popular hi ha el principi d’univer-
salisme i democràcia de l’educació i de l’escola, com a centre de la promoció 
de la persona i del coneixement, obert, accessible i inclusiu. Per tant, no hi 
ha lloc per a cap tipus de discriminació o marginació, sinó que les escoles po-
pulars treballen per la promoció una mirada plural cap al món i cap a l’alte-
ritat; 

•	 Ciutadania activa: les escoles populars estan animades per joves compro-
mesos a nivell social, militants polítics i ciutadans actius en els contextos ter-
ritorials, que posen al servei de la comunitat els seus coneixements i habili-
tats, els seus desitjos i projectes. De la mateixa manera, l’escola popular cer-
ca promoure formes renovades de responsabilitat cívica en tots aquells amb 
qui entren en contacte: no només els infants i joves que assisteixen a l’esco-
la, sinó també les seves famílies i tota la comunitat que els envolta. Es tracta 
d’actuar com a mitjà i donar suport a la generació de sentiments de cohesió 
social i solidaritat cívica, també i sobretot a través del coneixement i la cons-
ciència de la pròpia subjectivitat històrica;

•	 Escola pública: la funció de l’escola pública, entesa com un espai en el qual 
promoure la mobilitat social i reduir les desigualtats, roman central en la 
perspectiva de l’escola popular, que critica les seves disfuncions i s’insereix 
precisament en els buits institucionals per intentar donar suport a un canvi 
necessari i urgent en les estructures del sistema educatiu-escolar, però tam-
bé polític.

La finalitat d’aquestes experiències parteix de la idea que “el coneixement i la cul-
tura són necessitats de la humanitat, en les seves diferències i complexitat” i “cons-
titueixen els béns comuns immaterials sobre els quals es basen les comunitats” i que 
avui resulta imprescindible intervenir-hi col·lectivament per revertir-ne el rumb.

Es tracta d’iniciatives que reflecteixen la no resignació davant les injustícies i els 
processos d’exclusió (Mayo & Victòria, 2017). De fet, aquestes experiències existeixen 
“per no deixar ningú enrere”, en contrast amb les exasperacions del neoliberalisme i 
les derives corporatives que poden transformar l’escola en un “gimnàs per a la com-
petició” (Baldacci, 2019, p. 175). 

Diferents realitats participen d’aquesta xarxa, nascuda en distints moments i 
amb diverses formes, sovint a través d’un suport escolar inicial als infants i joves amb 
més dificultats, tenint després l’oportunitat d’ampliar les propostes educatives i con-
vertint-se en autèntics laboratoris de ciutadania activa i d’experimentació educativa. 
Experiències, per tant, que donen suport al procés de creixement dels infants, recu-
perant el seu protagonisme i diversificant les propostes, experimentant amb nombro-
sos i diferents estímuls. L’ús dels llenguatges expressius, així com les experiències 
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viscudes, en contacte amb els territoris i amb el seu context específic, continuen es-
sent eixos centrals dintre de realitats en què sovint hi ha una gran pobresa educativa i 
poques o gairebé nul·les possibilitats culturals i lúdiques per a aquests infants i joves. 
Les escoles populars esdevenen així oportunitats de descoberta, espais que sovint es-
devenen “llocs del cor”, un punt de referència per a qui hi assisteix i per a tota la co-
munitat que percep el seu compromís i la seva presència. Un baluard de proximi-
tat, podríem dir, que es troba arrelada en territoris concrets però que vol sortir dels 
contextos per donar veu als més oprimits i marginals, construint un diàleg amb les 
institucions, assenyalant les qüestions crítiques existents, situant-se com a interlo-
cutors creïbles per promoure un canvi compartit. En aquest sentit, les escoles popu-
lars d’avui, com en el passat, no se centren en la dimensió educativa-didàctica ni es-
tan purament orientades al suport escolar, sinó que aprofiten les urgències socials de 
tota la comunitat i volen intervenir sobre aquestes a través de l’educació i la construc-
ció de relacions significatives entre les persones. Són, per tant, realitats que, com Don 
Sardelli, participen en les instàncies socials i polítiques de la comunitat, donant su-
port i participant en les manifestacions pel dret a l’habitatge, creant espais de debat i 
confrontació sobre les vulnerabilitats socials existents (pobresa, toxicomanies, micro-
discriminació, malestar social), apel·lant a la presència de les institucions en els terri-
toris i reapropiant espais públics, carrers i places a través de festivals culturals, con-
certs, trobades. Com assenyala Zizioli (2023, p. 131): “el compromís és intentar, mal-
grat les dificultats inevitables i imprevisibles, canviar la història dels territoris cons-
truint espais de reflexió pedagògica i d’acció social. Els mateixos infants tenen l’opor-
tunitat de viure el seu protagonisme d’una manera inèdita, implicant-se en altres ac-
tivitats no intencionalment educatives com, per exemple, la cura de l’espai públic o 
les visites a llocs considerats un símbol per a la ciutat”.

“L’altra escola”: planificació i recerca al servei de l’educació popular2

A partir de la recuperació i difusió, al llarg d’una dècada, d’experiències renova-
des d’educació popular en el context italià (Antonini, 2019; De Meo & Fiorucci, 2011; 
Stillo & Zizioli, 2021), i a través de l’estructuració d’un grup de treball llançat el 2019 
a l’Escola i Museu de l’Educació “Mauro Laeng” de la Universitat “Roma Tre” (Mu-
SEd) -que va implicar els gestors i/o representants de les diverses experiències extra-
escolars i espais educatius creats a les zones amb més risc de marginació de Roma– 
va ser possible reflexionar sobre les condicions de complexitat i criticitat encara pre-
sents en contextos específics i fixar-se uns objectius comuns. Entre les diverses qües-
tions va sorgir la necessitat d’un grup d’investigadors del Departament de Ciències 
de l’Educació de la Universitat de Roma Tre –de la qual l’autora forma part- per in-
vestigar les nombroses experiències d’escoles populars presents avui a la capital, en 
la necessitat de seguir reflexionant des d’un punt de vista pedagògic o sobre els es-

2	 Es fa referència aquí a 
un projecte de recerca 
biennal, titulat: “L’altra 
escola. Experiències 
d’educació popular 
entre l’aprenentatge i la 
redempció social” finançat 
pel Departament l’any 
2023, i que està essent 
coordinat pera la Prof. 
Elena Zizioli. Participant 
en el grup de recerca 
Lisa Stillo, Daniele 
Coco (Universitat Roma 
Tre), Fiorenzo Parziale 
(Sapienza-Universitat de 
Roma), Peter Mayo, titular 
de la Càtedra UNESCO de 
Educació Global d’Adults 
a la Universitat de Malta. 
L’objectiu no és només 
la sistematització de les 
experiències escolars 
populars al territori 
nacional a partir de la 
ciutat de Roma sinó també 
l’exploració d’algunes 
realitats nacionals i 
internacionals.
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pais comunitaris i sobre els processos de desenvolupament i d’aprenentatge indivi-
duals i col·lectius, des d’una perspectiva inclusiva. Malgrat molts anys de democràcia, 
la institució educativa ha continuat demostrant ser desigual (Benvenuto, 2011; Borg-
na & Struffolino, 2022), fracassant del tot en la nova pobresa educativa (Openopolis, 
2019; Save the Children, 2016, 2021) que a la capital han esdevingut com a “formes 
agudes d’exclusió social i polarització entre diferents zones de la ciutat, atrapades en 
una mena de desenvolupament a múltiples velocitats” (Lelo et al., 2020, p. 38). Da-
vant d’això, s’ha estructurat, doncs, un projecte de recerca amb l’objectiu prioritari de 
sistematitzar les pràctiques i experiències de les escoles populars presents al territori 
romà, promovent una capitalització i potenciant el seu caràcter encara massa sovint 
episòdic o espontani. Un dels propòsits conseqüents és, per tant, treure aquestes ex-
periències de la invisibilitat, investigant les seves especificitats, valorant l’impacte de 
les pràctiques bottom-up per a la construcció d’una escola i una societat més equita-
tives i democràtiques, retornant la veu i el protagonisme als territoris i subjectivitats.

Aquestes experiències suposen una riquesa però també una complexitat com 
és comprometre la investigació pedagògica a través de la identificació de categories 
i anàlisis útils per a la reflexió sociopedagògica i la construcció d’una comunitat de 
pràctica i pensament, en una circularitat entre teoria i pràctica sempre necessària.

En particular, el projecte de recerca “L’altra escola: experiències d’educació po-
pular entre aprenentatge i redempció social”, guanyador d’una beca de recerca de dos 
anys, es desenvolupa seguint uns objectius específics:

•	 Restaurar la pluralitat i l’heterogeneïtat d’experiències a nivell local (Roma) i 
nacional, especialment a Sicília, Campània, Toscana, Llombardia i Piemont. 

•	 Identificar i evidenciar els possibles “models educatius”, potenciant els ele-
ments de continuïtat amb el passat i posant l’accent en les característiques 
innovadores de les experiències actuals, donant caràcter orgànic i sistemàtic 
a les diverses propostes; 

•	 Determinar i caracteritzar un perfil dels educadors i activistes que promouen 
les diferents iniciatives; 

•	 Donar suport a la construcció d’un procés de reflexió dins de les experiències 
de la Xarxa, per tal de promoure una major compartició de pràctiques i ne-
cessitats educatives, i facilitar, en una perspectiva a llarg termini, possibles 
vies futures d’acció col·lectiva per a la transformació dels territoris; 

•	 Definir què s’entén avui per “educació popular” a la llum dels resultats de la 
recerca qualitativa. 

Per assolir aquests objectius, el disseny de la investigació es caracteritza per 
l’ús del mètode no estàndard i qualitatiu (Bichi, 2002; Gianturco, 2005; Mantovani, 
2000). Després d’una primera anàlisi de la literatura científica per a l’anàlisi del con-
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text i la construcció d’un mapatge de les experiències de l’escola popular en el territo-
ri nacional, amb la recollida de documentació específica per a cada escola, es preveu 
realitzar:

•	 Entrevistes no directives (Bichi, 2007), adreçades a educadors/activistes per 
a cada realitat identificada en les diferents regions;

•	 Grups focals dirigits a nens i joves que participen en escoles populars;
•	 Recull de materials, projectes, activitats realitzades dins de les experiències 

concretes;

Pel que fa a les entrevistes qualitatives, cal destacar que s’ha estructurat un 
seguiment molt detallat que requereix la seva interiorització per part d’entrevis-
tadors experts, a causa de la implementació d’una metodologia complexa basa-
da en la no-directivitat de la conducta: aquest tipus d’entrevistes són particular-
ment indicades per investigar pràctiques i identitats no consolidades i relaciona-
des amb fenòmens socials innovadors com el ressorgiment de les escoles populars. 
En aquesta fase històrica, de fet, l’existència d’una xarxa d’escoles populars es con-
figura com un procés inèdit i en constant evolució. Per aquestes raons, l’elecció de 
la recerca qualitativa en la declinació que acabem d’il·lustrar apareix com la més 
adequada per potenciar la riquesa, l’originalitat i l’especificitat de les experiènci-
es analitzades. 

Pel que fa a l’anàlisi, les entrevistes es transcriuen íntegrament i s’examinen per 
temes segons les indicacions de l’enfocament hermenèutic-fenomenològic (Diana & 
Montesperelli, 2003; Sità, 2012), adoptant conjuntament dues perspectives; una, re-
alista etno-sociològica (Bertaux, 1998), útil per retornar els significats expressats pels 
entrevistats a la reconstrucció dels contextos històrico-socials, per tal d’identificar els 
mecanismes generatius dels fenòmens socials investigats; l’altra, “textualista”, orien-
tada a identificar identitats socials a través de l’anàlisi en profunditat dels significats 
expressats pels entrevistats en la reconstrucció de la seva trajectòria biogràfica (De-
mazière, Dubar, 2000). Els resultats esperats del projecte de recerca es refereixen a 
les següents quatre àrees específiques: 

•	 Realització d’un mapatge de les experiències actives en els territoris i l’enfor-
timent de la Xarxa, no només incloent experiències similars i per tant nous 
temes, sinó també estimulant a la societat civil a promoure o participar en 
experiències similars; 

•	 Visibilitat d’experiències inèdites d’educació no formal, però absolutament 
valuoses per a la regeneració dels territoris; 

•	 Coneixement de models alternatius d’aprenentatge per tal d’animar un de-
bat per repensar el paper de la institució educativa, enfortint sinèrgies amb 
les realitats del territori; 
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•	 Construcció i sistematització d’un model d’educació no formal orientat a 
combatre les desigualtats socials, basat també en experiències transfrontere-
res realitzades en altres contextos. 

Les activitats del projecte, encara en curs, es troben gairebé en el seu final i con-
vergiran en la publicació d’un informe i la realització de diverses iniciatives, semina-
ris i conferències útils per a la difusió dels resultats obtinguts d’aquest primer i com-
plex intent de cosir experiències educatives per la seva naturalesa, úniques i irrepeti-
bles, però fortament necessàries en aquest present i en un futur proper.

El gran patrimoni heretat d’un passat proper permet entendre com i fins a quin 
punt l’educació popular, entesa com l’educació adreçada a tothom i amb tothom, és 
encara avui una urgència i un compromís pedagògic-polític necessari, en una pers-
pectiva de compromís amb la reflexió i l’acció educativa que esdevé militant. 
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