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’educacio popular a ltalia:
“una xarxa” entre llegat i innovacio

Lisa Stillo, Universita degli Studi di Roma Tre

pAs

L’aprenentatge en contextos no formals: el paper de I’educacio popular a Italia

L’aprenentatge al llarg de tota la vida ha adquirit protagonisme mundial gracies a nombrosos i diferents
assoliments en matéria de drets i desenvolupament del coneixement, aixi com al progrés economic, cultural,
tecnologic i social, i a la democratitzaci6 dels espais publics. La globalitzacio, aixi com el desenvolupament tec-
nologic i cientific, ha permes I'accés al coneixement a un nombre creixent de persones, plantejant certes pre-
guntes i interrogants sobre la funcié emancipadora del saber. En particular, és a partir dels anys cinquanta i
seixanta del segle xx quan en diferents contextos del mén varen néixer moviments educatius i reflexions criti-
ques cap a l’'escola i cap a una educaci6 opressiva i conservadora, fortament endarrerida en comparacié amb
els grans canvis culturals, socials i politics que s’estaven produint. D’altra banda, 'obertura de nombroses i no-
ves possibilitats de vida i 'augment del benestar a escala global han posat de manifest les contradiccions in-
ternes d’un sistema economic i politic que s’ha configurat a escala global a través del model neoliberal, i que
ha produit “'aberraci6 a la qual ens enfrontem: la miséria dins ’'abundancia” (Freire, 2014, p. 85). La pobresa,
P’exclusi6 i la marginalitat, fins i tot en un moén en constant evolucié, immers en el paradigma de la complexitat
ila liquiditat dels processos, han mantingut unes condicions de vida constants per a un gran nombre de perso-
nes, per a les quals I'accés al coneixement continua sent un dels pocs espais de vertadera reconquesta politica
i social. El coneixement esdevé, de fet, un espai capacitador, necessari en la societat del coneixement (Orefice,
2011) per saber orientar-se i entendre el mén, aixi com intentar encarar el present i planificar el futur. Es des
d’aquesta perspectiva que 'informe Delors (1997) reclamava el ple valor de ’'educaci6 i la importancia que as-
sumeix com a instrument de promocio i de cohesi6 social, de lluita contra la guerra, de justicia social, de des-
envolupament economic, cultural i politic, per a la construccié de col-lectius i comunitats. En aquesta perspec-
tiva, dins del paradigma de ’aprenentatge al llarg de la vida, la reflexi6 sobre els espais d’aprenentatge i els di-
ferents contextos en que s’activen processos de desenvolupament, socialitzacié i adquisici6 de competéncies
ha assumit un paper central, produint una important reflexié sobre la pluralitat de contextos educatius i sobre
la diversitat de dinamiques en curs. L’educacio, per tant, ja no concebuda només com un procés que s’ha d’ac-
tivar en el temps escolar, “és a tot arreu” (Tramma, 2019); potencialment exercida —sovint inconscientment—
en la vida quotidiana de les persones o en contextos no formals d’inclusi6 i socialitzacié. En particular, I’entra-
da d’'una pluralitat de matéries en la formaci6 i la necessitat de donar suport a la innovacioé i el desenvolupa-
ment en els miltiples camps de coneixement i treball ha conduit clarament a un nou enfocament de I'educa-
cid per a tothom i al llarg de la vida, considerant tots els contextos d’aprenentatge (formal, no formal i infor-
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mal). Es en aquest marc de referéncia, on les necessitats socials esdevenen més com-
plexes i neixen nous desitjos i possibilitats, on sorgeix la necessitat, en el planol edu-
catiu i cultural (perd no només) de contrarestar les antigues formes d’opressio i de
prevaricacid tot activant camins d’autonomia i d’independéncia, precisament a par-
tir del coneixement i d’un replantejament de les institucions educatives. Sén els anys
de la contra-escola, dels moviments del seixanta-vuit i d'una perspectiva educativa
que problematitza la dimensi6 sociopolitica individual i col-lectiva, situant-se com a
antidot contra les relacions jerarquiques i de poder encara fortament presents a mit-
jans del segle xx en molts contextos del mén. Es tracta de processos i moviments nas-
cuts com a resposta a condicions de gran pobresa generalitzades a nivell global, par-
tint també del desenvolupament d’'una nova idea d’educaci6 i d’escola, que es desen-
volupa gracies a nous i importants impulsos de matriu activista. Posteriorment, es-
pecialment a partir de la postguerra, nombrosos moviments de renovacié pedagogica
i de reflexi6 pedagogica de caire critic han promogut una nova manera de pensar en
I’educacio, fortament compromesa, problematitzadora i alliberadora; dirigida sobre-
tot a aquells que eren considerats els oblidats, els “condemnats de la terra” (Fanon,
1961/2007). Una connexi6 entre educacio i societat, processos formatius i estructures
socials que promou una renovada educacié6 d’empremta social, critica i popular per
“retornar a la vida social tots els problemes pedagogics [...] i estudiar no només els
eéxits pedagogics, sind també els problemes materials i socials que condicionen aques-
tes realitzacions” (Freinet, 1969/1973, p. 103). En aquesta perspectiva, el paper de
I’educaci6 popular queda intrinsecament lligat als processos de “mobilitzaci6 social,
reorganitzacio i activaci6 de les classes populars” (Stillo, 2022, p. 139) assumint com
a tasca constitutiva la d’alliberament de qualsevol forma d’opressi6 existent (Freire,
1974). En aquest sentit, Paulo Freire representa un referent teoric pero també d’ac-
cié educativa que ha sabut construir una perspectiva d’educacié popular que es pot
configurar com un projecte pedagogic-politic orientat a formar persones, comunitats
i pobles sencers com a subjectes historics i portadors de necessitats, drets, somnis de
transformaci6 i emancipacié (Torres, 1987). Al segle xx, per tant, en molts contex-
tos del mon el vincle entre aprenentatge, educaci6 i societat es va construir sobre la
base del pensament pedagogic de Dewey (1987), en qué 'acci6 educativa esta forta-
ment connectada amb l’acci6 social i amplia la mirada cap als processos de desenvo-
lupament no només individuals siné col-lectius. De fet, Gramsci (1975, p.1331) escriu:

La relacié pedagogica no es pot limitar a relacions especificament “esco-

lars”, a través de les quals les noves generacions entren en contacte amb

les velles i absorbeixen les seves experiéncies 1 els seus valors historicament

necessaris, “madurant” i desenvolupant una personalitat propia, historica-

ment i culturalment superior. Aquesta relacié existeix en tota la societat en

el seu conjunt i en cada individu respecte als altres individus, entre estrats
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intel-lectuals i no intel-lectuals, entre governants i governats, entre elits i se-
guidors, entre liders i liderats, entre avantguardes i cossos de Uexércit.

Reconstruir la historia de 'educacié popular al moén i a Italia significa, per tant,
comprendre els processos que han animat una amplia renovaci6 de I'’educacio i la pe-
dagogia, entesa com una ciencia heuristico-praxica i d’orientaci6 prescriptiva que es
configura com un procés de renovaci6 educativa, social i politica. Alguns educadors
i pedagogs, més que altres, semblen haver activat aquesta problematitzacié pedago-
gica. A Franca, amb Freinet, ja en la primera meitat del segle xx assistim a la crea-
ci6 d’una escola popular i moderna, allunyada de les jerarquies de I’'educaci6 classica:
una idea d’escola basada en les necessitats, la comunitat, ’'ajuda mutua, la participa-
cid i autodeterminacio, en la qual la centralitat del nen en el procés educatiu i la di-
mensio de laboratori es converteixen en el punt culminant de la practica. A Sud-Ame-
rica, Paulo Freire aborda en particular ’educacié d’adults en una perspectiva de cla-
ra ruptura amb la tradici6, promovent una practica educativa fortament connectada
amb la condicié viscuda pels subjectes, contraposant I'educaci6é que definia com a di-
positaria d’'una educaci6é problematitzadora, capac de promoure processos de consci-
encia col-lectiva (Catarci, 2016). Ho fa a través de cercles culturals, assemblearis, el
dialeg com a dispositiu educatiu per excel-léncia, pero també com a objecte mateix de
discussi6 pedagogica, centre del procés d’aprenentatge-ensenyament. La paraula es-
devé el mitja i el fi Gltim per a una veritable practica educativa, emancipadora i allibe-
radora. En els mateixos anys a Italia es configura un ampli i renovat impuls transfor-
mador de nombroses noves experiéncies educatives, que encara avui representen el
terreny que nodreix la reflexié pedagogica i la practica educativa. Mestres com Mario
Lodi, Bruno Ciari i Albino Bernardini, les accions impulsades pel MCE (Moviment de
Cooperacié Educativa) i les multiples experiéncies de compromis educatiu militant
-pensem en la tasca pedagogica de Margherita Zoebeli o 'experiéncia de Danilo Dol-
ci a Sicilia- constitueixen ’hummus d’una educacié popular, al focus d’atenci6 i de les
innovacions pedagogiques d’arreu del pais i de les lluites politiques i socials. Entre
les moltes experiéncies que es poden configurar sota el nom d’escoles populars certa-
ment n’hi ha algunes que més que altres han permes, ja al voltant dels anys seixanta
del segle xx, donar veu a la marginalitat i a les contradiccions de les institucions esco-
lars i educatives: I'escola de Barbiana a Mugello i I'escola 725 a Roma.

El passat que fa escola: de Don Milani a Don Sardelli per a una educacié
de tothom

En l'actual moment historic en que se celebra el centenari del naixement de Don
Milani, sembla especialment interessant recuperar la historia i les vivéncies de com-
promis social i educatiu, fent especial atenci6 a ’experiéncia de I’escola Barbiana a

Quaderns d’Educacié Continua 50

45



I'interior florenti, simbol de la dentincia d’'una escola i una societat encara fortament
classistes i desiguals. Es una experiéncia que neix de I'atenci6 prévia a les condicions
de vida de les persones pobres que viuen a la ciutat i a les dificultats dels infants i jo-
ves constantment exclosos de I’escola ptblica. La proposta educativa de Don Milani
parteix del reconeixement de les desigualtats d'un sistema educatiu i formatiu feble,
absent en molts contextos territorials marginals i de fet, marginador per als sectors
més pobres de la poblacid, destinat per aixo a les dificultats socials i I'exclusi6 dels
contextos de participacio i ciutadania activa. Aixi va néixer I'escola de Barbiana, els
set dies de la setmana, sense esbarjo ni descansos, dedicada a tots aquells infants que
lluitaven per poder assistir i aprendre de I’escola publica, que en lloc de ser una esco-
la per a tothom, seguia seleccionant i reproduint les relacions de subordinaci6 i po-
der preexistent. El prior es compromet a ser mestre de carrer durant tota la seva vida;
com Freire, també lluita pels drets dels treballadors, “muntanyencs”, analfabets i els
seus fills i filles, per garantir-los eines per a emancipar-se de la miseria del camp. Es-
criu amb els nois de I’escola de Barbiana Carta a una mestra (1967), una idea nascuda
del rebuig d’uns nois: una obra politica que llanca un j'accuse contra una escola con-
tradictoria i classista per:
Si cadascti de vosaltres (mestres) sabés que ha de dur costi el que costi tots
els nens i en totes les assignatures, afinarieu l'enginy per fer-los anar enda-
vant. Jo vos pagaria dimmediat. Vos pagaria per a cada infant que aprén
totes les materies. O millor, una multa per cada infant que no n’apren una.
Llavors la vista sempre es fixaria sobre en Gianni (I'estudiant més desfavo-
rit). Buscarieu en la seva mirada distreta la intel-ligencia que Déu certa-
ment ens ha posat igual als altres. Lluitarieu pel nen que més ho necessita,
descuidant el més afortunat, com es fa en totes les families. Vos despertari-
eu a la nit amb els pensaments fixos en ell buscant una nova manera de fer
escola, adaptada a les seves necessitats. L’anirieu a buscar a casa seva st no
torna. No us donarieu la pau, perqué lescola que perd Gianni no és digna
de ser anomenada escola (Escola de Barbiana, 1967, pag. 82).

L’escola de Barbiana a Mugello i 'obra de Don Milani als anys seixanta han re-
presentat i representen encara avui un punt de reflexié pedagogica en relaci6 a les
distorsions d’una escola i una societat fortament desiguals, en qué ’'educaci6 i la rea-
propiacié de la paraula s’han pogut configurar com un veritable instrument d’eman-
cipacid. “Don Milani va mostrar com les pedres menyspreades i rebutjades pels cons-
tructors son, ahir com avui, les pedres angulars d’'una idea de societat realment ca-
pac de ser (i no només per a) tothom i (i no només per a) cadasci.” (Bocci, Crescenza,
2023, pag. 14). En condicions de gran exclusi6 social, la proposta educativa del prior
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ha contribuit al sorgiment d’escoles populars per a les quals Barbiana representa un
exemple d’educaci6 nova, militant, inclusiva i transformadora (Tornesello, 2006). De
la mateixa manera, ’experiencia de 1’escola 725 de Don Roberto Sardelli en un bar-
ri suburba de Roma representa una experieéncia més d’educacié popular dirigida als
més desfavorits, que va néixer també i sobretot gracies a la trobada entre Don Mila-
ni i Don Roberto Sardelli (1935-2019) (Fiorucci & Sardelli, 2020)'. Una resposta a la
marginalitat que van viure els “barracati” que van emigrar del sud d’Ttalia després
del boom economic dels anys seixanta, abandonats per les institucions en barraques
amb condicions higiénico-sanitaries i socials molt complexes. Don Sardelli s’hi va
instal-lar a una de les barraques, fent una elecci6 radical -i resultant aixi creible- i po-
dent d’aquesta manera comptar amb la confianca de families i d’infants, que, com va
passar a Mugello, sovint eren assignats a classes o cursos diferenciats a I’escola puabli-
ca o marginats i exclosos d’aquesta. Es entre aquestes barraques on Don Sardelli de-
cideix iniciar 'experiéncia de I’ “Escola 725”: una resposta contra la marginaci6 (Sar-
delli, 2018); una lluita contra totes les formes de welfarisme, que retorna la paraula
ila consciencia de la propia condicid a les persones, i els hi restitueix la dignitat i les
eines per reivindicar els seus drets. L'objectiu, diu Don Sardelli, era que aquests in-
fants i les seves families passessin “de portadors de necessitats a portadors de drets”
(Fiorucci & Sardelli, 2020, p. 22). Com relata el mateix sacerdot:
“En una barraca de 9 metres quadrats vaig obrir lUescola 725, anomenada aixi
pel niimero de casa de la barraca [...]. Posseit per una espurna de bogeria cre-
ativa, vaig proposar l'educacié com a palanca per sortir d’una situacié humi-
liant en que la ciutat del centre els havia llancat. No va ser facil, ni podia es-
perar que ho entenguessin immediatament. Ho vaig apostar tot a Uorgull, a la
seva intel-ligéncia potencial que necessitava una empenta des de fora per po-
der manifestar-se, al rescat com a conquesta i no com a donacié6 des de dalt.
Era formacié a temps complet: no es tractava només de recuperar els anys
perduts en una escola publica que els considerava nens perduts. Es tractava
d’'ajudar-los a prendre consciéncia de la situacié que els havia discriminat i en
la qual es trobaven vivint no per decisioé propia.” (Sardelli, 2013, p. 21)

Dues experiencies d'un passat proper, per tant, en que ’educacié forma part de
processos de conscienciaci6 i reapropiacié de 'autonomia i de la possibilitat d’elec-
cid, i que sovint es configura com una lluita pels drets i per la re apropiaci6 de la
cultura com a espai on construir identitats col-lectives i planificar el futur. Es pre-
cisament a partir d’aquests llegats passats que a Italia han quedat vives experiénci-
es d’educaci6 des de baix, fruit de 'agentivitat i les necessitats de la comunitat, que
son I'evidéncia encara de condicions d’extrema vulnerabilitat a moltes arees del pais,
i podem dir que del mén.
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Don Sardelli fou ordenat
sacerdot el 1965 i durant la
seva formacio va coneixer
Don Lorenzo Milani a una
estada a Franca, el que li
permeté aprofundir en el
coneixement dels sacerdots
obrers. El 1968 va ser
destinat a la parroquia de
St. Policarpo al costat del
poble de I'aqiieducte de
Felice on va anar a viure
iva fundar I’escola 725,

a partir del nimero de la
barraca que I'albergava.
Alla els infants vivien
T'experiéncia de 'escola
popular per a la seva
redempci6 social a través
d’un aprenentatge critic,
participatiu i militant. De
Texperiéncia de ’escola
van néixer Lettera al
sindaco (Carta a alcalde)
i el llibre Non Tacere

(No callis). L’escola es va
tancar amb I’enderroc de
les barraques i I'assignacio
d’habitatge social a les
families.
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La xarxa d’escoles populars de Roma. Un present inédit

Roma sempre ha estat una ciutat complexa dins de la peninsula Italica, on enca-
ra hi ha forts desequilibris entre el nord i el sud que determinen un model de ciutat
a diferents ritmes (Pompeo, 2012), en qué es mantenen contextos d’extrema necessi-
tat i pobresa, i augmenta la desconnexid entre els subjectes en fase de desenvolupa-
ment i els entorns que habiten aquests subjectes (Lelo et al., 2020). Com a resposta
a aquestes condicions, al llarg del temps han sorgit nombroses experiéncies d’associ-
acionisme bottom-up, projectes innovadors, propostes vinculades a moviments poli-
tics, culturals o de voluntariat que han nodrit el teixit social i han esdevingut verta-
ders laboratoris de ciutadania activa. Aquestes formes d’educaci6é compleixen la fun-
ci6 de donar suport a un procés de renovacié cultural i d’autoorganitzacié urbana i
social, que en particular en els llocs considerats com a periférics i limitrofes té un va-
lor politic fins i tot abans que social o cultural (Cellamare, 2019).

En aquest context, la xarxa d’escoles populars de Roma, tot i que sembla una re-
alitat nova dels darrers anys, conté una forja d’experiéncies, experiments i resisten-
cies que sovint troben arrels llunyanes, perd que avui responen a les necessitats d’in-
fants, joves i families dels territoris. Es una pluralitat d’experiéncies d’escoles popu-
lars que han decidit dialogar, confrontar-se i obrir-se a la relaci6 constituint-se com
una xarxa, definint els seus propis objectius i principis comuns a través de I’elabora-
ci6 d’'una carta de valors. Es tracta de realitats nascudes especialment en territoris
periférics, pero no només; sovint dins d’espais ocupats i ja implicats en moviments de
suport a la comunitat pel dret a I’habitatge o per I'accés als aliments i el suport soci-
al. Malgrat la seva extrema heterogeneitat, vinculada a les especificitats dels contex-
tos en que operen, totes aquestes experiencies d’educaci6é popular comparteixen una
mateixa perspectiva, no de contrast o d’alternativa a I’escola publica, sin6 de suport
i d’acompanyament. Es tracta d’experiéncies que cerquen recuperar “la identitat co-
munitaria dels territoris” (Zizioli & Stillo, 2021, p. 449) posicionant-se com a suport
de les institucions, pero també com a critica dels seus punts més febles i fent aflorar
els buits existents. Escoltant les necessitats de la comunitat local, pretenen promoure
formes de col-laboraci6 i responsabilitat col-lectives, capaces de madurar una consci-
encia politica dels drets i la consegiient reapropiaci6 dels espais ptblics, cada vega-
da menys participats per la societat civil, en un context actual extremadament indivi-
dualitzat i complex, en que les formes d’uni6 comunitaria tenen problemes per sobre-
viure. En aquest sentit, la constitucié d’'una xarxa sembla evidenciar un element im-
portant: la necessitat d’'una implicaci6 amplia, d’'un intercanvi de mirades i perspec-
tives, d’'una opcié d’acci6 democratica al servei de tothom i cadasct, aquest “sorgir
junts” del qual parlen els infants de Don Milani, perque “[...], ninga no s’allibera sol:
els homes s’alliberen en comuni6” (Freire, 1980, p. 179). Més concretament, a la Car-
ta de Valors se subratllen els principis segiients:
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e Oberturaiacceptacié: ala base de I'escola popular hi ha el principi d’univer-
salisme i democracia de ’'educaci6 i de ’escola, com a centre de la promocio
de la persona i del coneixement, obert, accessible i inclusiu. Per tant, no hi
ha lloc per a cap tipus de discriminacié o marginacio, sin6 que les escoles po-
pulars treballen per la promocié una mirada plural cap al mén i cap a l'alte-
ritat;

« Ciutadania activa: les escoles populars estan animades per joves compro-
mesos a nivell social, militants politics i ciutadans actius en els contextos ter-
ritorials, que posen al servei de la comunitat els seus coneixements i habili-
tats, els seus desitjos i projectes. De la mateixa manera, ’escola popular cer-
ca promoure formes renovades de responsabilitat civica en tots aquells amb
qui entren en contacte: no només els infants i joves que assisteixen a I’esco-
la, sin6 també les seves families i tota la comunitat que els envolta. Es tracta
d’actuar com a mitja i donar suport a la generaci6 de sentiments de cohesio
social i solidaritat civica, també i sobretot a través del coneixement i la cons-
ciéncia de la propia subjectivitat historica;

«  Escola ptblica: 1a funci6 de I’escola publica, entesa com un espai en el qual
promoure la mobilitat social i reduir les desigualtats, roman central en la
perspectiva de I'escola popular, que critica les seves disfuncions i s’insereix
precisament en els buits institucionals per intentar donar suport a un canvi
necessari i urgent en les estructures del sistema educatiu-escolar, pero tam-
bé politic.

La finalitat d’aquestes experiencies parteix de la idea que “el coneixement i la cul-
tura so6n necessitats de la humanitat, en les seves diferéncies i complexitat” i “cons-
titueixen els béns comuns immaterials sobre els quals es basen les comunitats” i que
avui resulta imprescindible intervenir-hi col-lectivament per revertir-ne el rumb.

Es tracta d’iniciatives que reflecteixen la no resignacié davant les injusticies i els
processos d’exclusi6é (Mayo & Victoria, 2017). De fet, aquestes experiéncies existeixen
“per no deixar ningt enrere”, en contrast amb les exasperacions del neoliberalisme i
les derives corporatives que poden transformar l’escola en un “gimnas per a la com-
petici6” (Baldacci, 2019, p. 175).

Diferents realitats participen d’aquesta xarxa, nascuda en distints moments i
amb diverses formes, sovint a través d’un suport escolar inicial als infants i joves amb
més dificultats, tenint després I'oportunitat d’ampliar les propostes educatives i con-
vertint-se en auténtics laboratoris de ciutadania activa i d’experimentaci6 educativa.
Experiéncies, per tant, que donen suport al procés de creixement dels infants, recu-
perant el seu protagonisme i diversificant les propostes, experimentant amb nombro-
sos i diferents estimuls. L’as dels llenguatges expressius, aixi com les experiéncies
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2 Es fareferencia aqui a

un projecte de recerca
biennal, titulat: “L’altra
escola. Experiéncies
d’educaci6 popular

entre 'aprenentatge i la
redempci6 social” financat
pel Departament I'any
2023, i que esta essent
coordinat pera la Prof.
Elena Zizioli. Participant
en el grup de recerca

Lisa Stillo, Daniele

Coco (Universitat Roma
Tre), Fiorenzo Parziale
(Sapienza-Universitat de
Roma), Peter Mayo, titular
de la Catedra UNESCO de
Educaci6 Global d’Adults
a la Universitat de Malta.
L'objectiu no és només

la sistematitzacio de les
experiencies escolars
populars al territori
nacional a partir de la
ciutat de Roma sind també
I’exploraci6 d’algunes
realitats nacionals i
internacionals.
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viscudes, en contacte amb els territoris i amb el seu context especific, continuen es-
sent eixos centrals dintre de realitats en que sovint hi ha una gran pobresa educativa i
poques o gairebé nul-les possibilitats culturals i lidiques per a aquests infants i joves.
Les escoles populars esdevenen aixi oportunitats de descoberta, espais que sovint es-
devenen “llocs del cor”, un punt de referéncia per a qui hi assisteix i per a tota la co-
munitat que percep el seu compromis i la seva preseéncia. Un baluard de proximi-
tat, podriem dir, que es troba arrelada en territoris concrets pero que vol sortir dels
contextos per donar veu als més oprimits i marginals, construint un didleg amb les
institucions, assenyalant les qiiestions critiques existents, situant-se com a interlo-
cutors creibles per promoure un canvi compartit. En aquest sentit, les escoles popu-
lars d’avui, com en el passat, no se centren en la dimensi6é educativa-didactica ni es-
tan purament orientades al suport escolar, sin6é que aprofiten les urgéncies socials de
tota la comunitat i volen intervenir sobre aquestes a través de I’educacio6 i la construc-
ci6 de relacions significatives entre les persones. Son, per tant, realitats que, com Don
Sardelli, participen en les instancies socials i politiques de la comunitat, donant su-
port i participant en les manifestacions pel dret a ’habitatge, creant espais de debat i
confrontaci6 sobre les vulnerabilitats socials existents (pobresa, toxicomanies, micro-
discriminaci6, malestar social), apel-lant a la preséncia de les institucions en els terri-
toris i reapropiant espais publics, carrers i places a través de festivals culturals, con-
certs, trobades. Com assenyala Zizioli (2023, p. 131): “el compromis és intentar, mal-
grat les dificultats inevitables i imprevisibles, canviar la historia dels territoris cons-
truint espais de reflexié pedagogica i d’accid social. Els mateixos infants tenen I'opor-
tunitat de viure el seu protagonisme d’'una manera inédita, implicant-se en altres ac-
tivitats no intencionalment educatives com, per exemple, la cura de 1’espai public o
les visites a llocs considerats un simbol per a la ciutat”.

“L’altra escola”: planificacié i recerca al servei de ’educacié popular?

A partir de la recuperacid i difusio, al llarg d'una década, d’experiéncies renova-
des d’educacié popular en el context italia (Antonini, 2019; De Meo & Fiorucci, 2011;
Stillo & Zizioli, 2021), i a través de l'estructuracié d’'un grup de treball llancat el 2019
a ’Escola i Museu de ’Educaci6 “Mauro Laeng” de la Universitat “Roma Tre” (Mu-
SEd) -que va implicar els gestors i/o representants de les diverses experiéncies extra-
escolars i espais educatius creats a les zones amb més risc de marginacié de Roma—
va ser possible reflexionar sobre les condicions de complexitat i criticitat encara pre-
sents en contextos especifics i fixar-se uns objectius comuns. Entre les diverses qiies-
tions va sorgir la necessitat d’'un grup d’investigadors del Departament de Ciencies
de I’Educaci6 de la Universitat de Roma Tre —de la qual 'autora forma part- per in-
vestigar les nombroses experiéncies d’escoles populars presents avui a la capital, en
la necessitat de seguir reflexionant des d'un punt de vista pedagogic o sobre els es-
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pais comunitaris i sobre els processos de desenvolupament i d’aprenentatge indivi-
duals i col-lectius, des d’una perspectiva inclusiva. Malgrat molts anys de democracia,
la institucié educativa ha continuat demostrant ser desigual (Benvenuto, 2011; Borg-
na & Struffolino, 2022), fracassant del tot en la nova pobresa educativa (Openopolis,
2019; Save the Children, 2016, 2021) que a la capital han esdevingut com a “formes
agudes d’exclusio social i polaritzacié entre diferents zones de la ciutat, atrapades en
una mena de desenvolupament a multiples velocitats” (Lelo et al., 2020, p. 38). Da-
vant d’aix0, s’ha estructurat, doncs, un projecte de recerca amb l'objectiu prioritari de
sistematitzar les practiques i experiéncies de les escoles populars presents al territori
roma, promovent una capitalitzacié i potenciant el seu caracter encara massa sovint
episodic o espontani. Un dels proposits conseqiients és, per tant, treure aquestes ex-
periencies de la invisibilitat, investigant les seves especificitats, valorant I'impacte de
les practiques bottom-up per a la construccioé d’una escola i una societat més equita-
tives i democratiques, retornant la veu i el protagonisme als territoris i subjectivitats.

Aquestes experiencies suposen una riquesa pero també una complexitat com
és comprometre la investigaci6 pedagogica a través de la identificacié de categories
i analisis ttils per a la reflexié sociopedagogica i la construccié d'una comunitat de
practica i pensament, en una circularitat entre teoria i practica sempre necessaria.

En particular, el projecte de recerca “L’altra escola: experiencies d’educacio6 po-
pular entre aprenentatge i redempci6 social”, guanyador d’una beca de recerca de dos
anys, es desenvolupa seguint uns objectius especifics:

»  Restaurar la pluralitat i 'heterogeneitat d’experiéncies a nivell local (Roma) i

nacional, especialment a Sicilia, Campania, Toscana, Llombardia i Piemont.

« Identificar i evidenciar els possibles “models educatius”, potenciant els ele-
ments de continuitat amb el passat i posant I'accent en les caracteristiques
innovadores de les experiéncies actuals, donant caracter organic i sistematic
a les diverses propostes;

+ Determinar i caracteritzar un perfil dels educadors i activistes que promouen
les diferents iniciatives;

«  Donar suport a la construccié d’'un procés de reflexi6 dins de les experiéncies
de la Xarxa, per tal de promoure una major comparticié de practiques i ne-
cessitats educatives, i facilitar, en una perspectiva a llarg termini, possibles
vies futures d’acci6 col-lectiva per a la transformaci6 dels territoris;

«  Definir que s’entén avui per “educacié popular” a la llum dels resultats de la
recerca qualitativa.

Per assolir aquests objectius, el disseny de la investigacié es caracteritza per
I'as del métode no estandard i qualitatiu (Bichi, 2002; Gianturco, 2005; Mantovani,
2000). Després d’'una primera analisi de la literatura cientifica per a ’analisi del con-
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text ila construccié d’'un mapatge de les experiéncies de I’escola popular en el territo-
ri nacional, amb la recollida de documentacio especifica per a cada escola, es preveu
realitzar:
« Entrevistes no directives (Bichi, 2007), adrecades a educadors/activistes per
a cada realitat identificada en les diferents regions;
«  Grups focals dirigits a nens i joves que participen en escoles populars;
«  Recull de materials, projectes, activitats realitzades dins de les experiencies
concretes;

Pel que fa a les entrevistes qualitatives, cal destacar que s’ha estructurat un
seguiment molt detallat que requereix la seva interioritzacié per part d’entrevis-
tadors experts, a causa de la implementaci6 d'una metodologia complexa basa-
da en la no-directivitat de la conducta: aquest tipus d’entrevistes son particular-
ment indicades per investigar practiques i identitats no consolidades i relaciona-
des amb fenomens socials innovadors com el ressorgiment de les escoles populars.
En aquesta fase historica, de fet, 'existéncia d'una xarxa d’escoles populars es con-
figura com un procés inedit i en constant evolucio. Per aquestes raons, I’eleccié de
la recerca qualitativa en la declinaci6 que acabem d’il-lustrar apareix com la més
adequada per potenciar la riquesa, l'originalitat i ’especificitat de les experiénci-
es analitzades.

Pel que fa a 'analisi, les entrevistes es transcriuen integrament i s’examinen per
temes segons les indicacions de I'enfocament hermeneutic-fenomenologic (Diana &
Montesperelli, 2003; Sita, 2012), adoptant conjuntament dues perspectives; una, re-
alista etno-sociologica (Bertaux, 1998), 1til per retornar els significats expressats pels
entrevistats a la reconstrucci6 dels contextos historico-socials, per tal d’identificar els
mecanismes generatius dels fenomens socials investigats; I'altra, “textualista”, orien-
tada a identificar identitats socials a través de I'analisi en profunditat dels significats
expressats pels entrevistats en la reconstrucci6 de la seva trajectoria biografica (De-
maziére, Dubar, 2000). Els resultats esperats del projecte de recerca es refereixen a
les segiients quatre arees especifiques:

« Realitzacié d'un mapatge de les experiéncies actives en els territoris i 'enfor-
timent de la Xarxa, no només incloent experiéncies similars i per tant nous
temes, sin6 també estimulant a la societat civil a promoure o participar en
experiéncies similars;

» Visibilitat d’experiéncies inédites d’educacié no formal, pero absolutament
valuoses per a la regeneraci6 dels territoris;

« Coneixement de models alternatius d’aprenentatge per tal d’animar un de-
bat per repensar el paper de la institucié educativa, enfortint sinérgies amb
les realitats del territori;
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e Construcci6 i sistematitzaci6 d'un model d’educacié6 no formal orientat a
combatre les desigualtats socials, basat també en experiencies transfrontere-
res realitzades en altres contextos.

Les activitats del projecte, encara en curs, es troben gairebé en el seu final i con-
vergiran en la publicacié d’un informe i la realitzaci6 de diverses iniciatives, semina-
ris i conferéncies 1tils per a la difusi6 dels resultats obtinguts d’aquest primer i com-
plex intent de cosir experiencies educatives per la seva naturalesa, iniques i irrepeti-
bles, pero fortament necessaries en aquest present i en un futur proper.

El gran patrimoni heretat d'un passat proper permet entendre com i fins a quin
punt 'educacié popular, entesa com 'educacié adrecada a tothom i amb tothom, és
encara avui una urgeéncia i un compromis pedagogic-politic necessari, en una pers-
pectiva de compromis amb la reflexi6 i ’accié educativa que esdevé militant.
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