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Les pagines de la nostra revista estan
obertes a tot tipus de col-laboracions relaci-
onades amb I'Educaci6 i la Formaci6 de les
Persones Adultes. El nostre interés és ofe-
rir la publicaci6 a tots aquells que desitgen
col-laborar en ella exposant els seus conei-
xements, les seues reflexions i experiéncies
analitzades. Aixi com també a les persones
i institucions que desitgen difondre a través
dels Quaderns d’Educaci6 Continua les seues
iniciatives i activitats dins d’aquest ambit.

Les col-laboracions han de requerir les
seglients condicions basiques:

- L’extensio dels treballs sera de 10 pagines
en format DIN A-4, a doble espai, amb
un titol que sintetitze el seu contingut. Es
convenient d’'intercalar apartats que divi-
deixquen i ordenen les diferents parts de
P’exposicio.

- Senviara dues copies del treball acom-
panyades d’una versi6 d’aquest en suport
informatic, preferentment en Winword.
S’aconsella, si el tema ho permet, inclou-
re grafics, quadres sinoptics, etc., que il-
lustren i completen el contingut del text.

- Com és natural la revista podra realitzar
una «correcié d’estil» sobre el text origi-
nal, que en cap dels casos alterara els con-
ceptes ni I'enfocament adoptats per 'autor.

- Noticies i dades per a ser incloses en les
pagines informatives de la revista, sobre
congressos, jornades, convenis, acords,
programes, plans, iniciatives, projectes;
cursos, conferencies, debats, premis i con-
cursos; publicacions de llibres, revistes,
manuals, etc.

- Ha d’incloure sempre la font responsable
i les notes de referéncia on el lector puga
requerir major informacio.



investigacio

TAREPA-PV: el taller de renovacio de l’educacio de persones adultes
al pais valencia: una conversa sobre +40 anys
de renovacio pedagogica, la nostra perspectiva

Pascual Murcia, Dolors Monferrer i Paqui Borox

A

“...com a persones educadores i persones educandes critiques, som
‘aventurers’ responsables predisposats al canvi, a U'acceptacié d’allo
diferent”.

paulo freire

Introduccio

Fer una conversa reflexiva de tres persones que van incorporar-se a TARE-
PA en diferents epoques i amb perspectives diferents del treball realitzat durant
quaranta anys d’una associaci6é de renovacié pedagogica exigeix, d'una banda,
tenir en compte el context i 'estructura social on s’ha desenvolupat i, simultani-
ament recordar i actualitzar les pretensions i objectius transformadors que hem
i continuem pretendent en la societat valenciana a través de la Formaci6 de Per-
sones Adultes (FPA).

Les tres persones que donem contingut a aquest escrit, malgrat aquestes
trajectories divergents, tenim un pensament en comu: el de ser conscients que
tota estructura social tracta de reproduir-se, mantenir-se i que les finalitats de
I’educaci6 estan subordinades a aquest objectiu de reproducci6 social; el que fa
que 'educacio no és un instrument en si mateixa que pugui realitzar una trans-
formacio social pero, d’altra banda sabem que, 'educacid, per la seva especifici-
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tat de les seves relacions humanes que es donen en el seu si, té una estructura orga-
nitzativa feble, que presenta esquerdes on els canvis socials puguin entrar i aconse-
guir la seva transformacio, perqué no hi ha transformacio6 social que no estigui refor-
cat en el fet educatiu.

En resum: No sols ajudar al fet que la FPA s’estenguera des de la recuperaci6 de
les llibertats democratiques com a servei public per a les persones adultes que confi-
guren la societat valenciana, sin6 que aquesta formacio6 fora especifica i desenvolu-
pés 'autonomia personal i I’esperit critic, mitjancant el treball participatiu i interdis-
ciplinari, I'autoorganitzaci6 dels Centres de FPA, creant nous espais educatius, soci-
als i culturals, que aprofundeixen 'autogesti6 social dels seus participants. I per aixo,
és necessari el treball cooperatiu dels propis educadors/es com a tasca formativa pro-
pia per a realitzar, fonamentar i estendre millor aquesta finalitat amb les persones
adultes amb l'objectiu que una educacié renovadora, especifica i alternativa aconse-
guira una major participaci6 social i democratica del conjunt de la ciutadania valenci-
ana. En resum: Que hem pretés i pretenem amb el treball educador renovador des del
nostre Taller de Renovaci6 de I’Educaci6é de Persones Adultes del Pais Valencia (TA-
REPA-PV)?

1. Quins son I'origen i els motius de la nostra autonoma participacio a la
FPA a través d’una associaci6 de renovacié pedagogica com TAREPA-PV?

Dolors: La meua entrada a TAREPA va ser, quan ja havia deixat de treballar al
que van ser els inicis dels Serveis Socials a la Comunitat Valenciana des de la Dipu-
tacié de Valencia. Quan vaig saber de TAREPA, aquesta associaci6 ja tenia molt de
recorregut. Vaig entrar a ’'Educacié d’Adults al curs 1988/89 al centre Miguel Her-
nandez de Sagunt i, malgrat els cursos inicials envers la formaci6 de persones adul-
tes que des de la Diputaci6 se’ns va oferir i jo havia realitzat, tenia el convenciment
que la meva formaci6 al voltant la Formaci6 de Persones Adultes era insuficient. Eixe
va ser el motiu pel que vaig apuntar-me a aquesta associacio de renovacié pedagogi-
ca d’EPA.

Paqui: Pensar quin va ser el moment en que decideixes formar part d'un grup de
renovaci6 pedagogica i participar plenament al llarg de quasi tota la teva tasca com a
mestra no és facil. L’experiéncia sentida i viscuda ha estat un procés al llarg del temps
acompanyada d’unes accions que, com diu pep aparicio guadas, son “unes accions
(re)novadores que duen en si mateixes una resignificacié d’'una educacié i una po-
litica altres, una escola 1 unes iniciatives formatives altres, que construim cada dia
la llibertat i la igualtat, lautonomia 1 la solidaritat, l'emancipacié, ex novo, i la seva
capacitat d’invencibé-creacié (pronunciar, anunciar, denunciar...)”. Al llarg d’aquest
trajecte, les accions han anat acompanyades de diverses situacions, tant personals
com col-lectives, i he sentit i pensat moltes coses.
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Pasqual: No obstant aixo la meva vinculaci6 amb TAREPA, ve des de la seva ma-
teixa constituci6 i d’'una evoluci6 personal i vivencial de la meua practica educativa:
assajos d’alfabetitzaci6 amb companys del servei militar, posada en marxa del que
després seria la Universitat Popular de la ciutat de Valencia i incorporaci6 a 'equip
de treball inicial de la Diputacié de Valéncia 'any 1981, amb docéncia inicial a Xest,
Godelleta (medi rural) i definitivament en 1982 a Mislata (medi urba).

En un principi, vaig assumir com a logica les orientacions pedagogiques generals
de 1974, pero aviat la realitat educativa amb persones adultes exigia trobar un enfo-
cament especific de la EPA, ja que aquesta es trobava subordinada a una EGB escolar
orientada a nens/es o joves. Unit aixo al context de canvi social i politic amb les pri-
meres eleccions municipals fan que el treball de 'equip de la Diputaci6 inicie aquesta
recerca d’alternatives educatives a través de la reflexio col-lectiva i d'intercanvi d’ex-
periencies amb nous enfocaments i territoris (UNESCO, OIT, HISSIS, SEPT, FAEA,
AEPA-Catalunya, FE UUPP...). Aixo0 em donara una altra visi6-vocaci6é a la meua
practica educativa amb persones adultes.

Els logics canvis institucionals educatius —creacié de Programa de EPA per part
de la Generalitat Valenciana en 1984-1985) amb noves (o velles) perspectives, el crei-
xement de les actuacions i dels centres, amb l'orientacié d’atendre la legitima i for-
ta demanda, va fer que es ressentira el model implantat de la recerca en I’acci6 edu-
cativa. El que, des del meu punt de vista, suposara un qiiestionament del model es-
pecific i superador del model escolar, pel qual jo i altres companys de la Diputaci6 i
de programes municipals haviem apostat. La continuitat d’aquest treball inicial es va
encarnar amb la constitucié d’'una associacio de renovacié pedagogica (TAREPA), ja
fora del marc institucional, per a participar i col-laborar socialment, pedagogicament
i amb la nova administracié educativa autonomica, en els reptes i esdeveniments que
I’EPA, de finals de 1984 i principis de 1985, exigia i requeria per a tenir aquest ca-
racter metodologic propi i alliberador al mén formatiu de les persones adultes per a
aconseguir una ciutadania valenciana més democratica.

2. Les nostres actuacions i propostes inicials en el marc institucional au-
tonomic i estatal

Dolors: Des de la meua perspectiva, i en quan vaig associar-me, vaig comencgar a
conéixer altra forma i manera d’entendre I'educacié. Es cert, que TAREPA ja tenia bas-
tants anys i realment no vaig viure els primers anys de la seua posada en marxa. Quan
jo vaig entrar, TAREPA tenia prou consolidat una série de cursos i relacions amb I'Estat
en materia de formacio: cursos de formacio per al professorat d’EPA al llarg del curs,
I'Escola d’Estiu ’EPA amb la resta d’associacions de Renovaci6 Pedagogica del Pais
Valencia, relacions amb la FAEA, i amb altres organismes internacionals com I'Insti-
tut Paulo Freire de Brasil, amb la UNESCO, amb la AEEA, i amb persones destacades
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al llarg de mon, referents de ’educacié d’adults alliberadora, participativa i transforma-
dora en uns temps on no estava de moda Paulo Freire, i al que se li considerava un au-
tor sols important i referent en societats en via de desenvolupament, i aci, ja conside-
rant-nos europeus, no era un referent pedagogic suficientment valorat.

La practica majoritariament en aquells temps ja era prou bancaria, neoliberal i
gens participativa. La visi6 era la de una educacié d’adults compensatoria i de segona
oportunitat. Descobrir per mig de la formacid que jo vaig rebre de TAREPA eixa altra
mirada, on 'educaci6 té I'objectiu que 'alumnat faga una lectura i escriptura del seu
mon, com assenyala Paulo Freire, és a dir, amb l'objectiu de formar a ciutadans cri-
tics, actius, solidaris i compromesos amb el mén que viuen, va ser per a mi molt im-
portant. Des d’aci, la creaci6 d’Associacions d’Alumnes, i la seva participacio al cen-
tre d’Adults, va convertir-se per a mi, en una prioritat. També la participaci6 a I'au-
la: aprendre a pensar, a debatre, a opinar tots i totes a ’aula, a donar veu als que mai
I’han tingut...

Estar en TAREPA em va suposar tot un canvi en la manera d’entendre la meua
feina. Ha estat un autentic goig i plaer treballar d’aquesta manera. La satisfaccio i la
felicitat amb que la gent venia a I'escola, a les classes, els canvis importants i signifi-
catius que he vist s’han produit en molts alumnes, m’ha reconfortat i m’ha donat la
mesura de que la manera d’estar amb ells/es en l'aula i en el centre, era I'adequat, en-
cara que xocava i molt amb tots els altres companys/es que no treballaven de la ma-
teixa manera.

Paqui: Formar part de TAREPA ha estat tota una experiéncia intencionada
d’educacid, d’organitzacié on junt amb altres hem determinat objectius, metes, ana-
litzat resultats i accions que han suposat tota una reflexié de situacions a enfrontar,
diagnosis previs, fonaments conceptuals d’allo que pensem realitzar on hem definit
responsabilitats aixi com accions diverses: reunions internes, visites, entrevistes, se-
minaris, tallers, assemblees, cursos que hem produit personal i col-lectiva, des de la
participacid, plena i activa, en les diferents iniciatives socials (Mesa d’Agents Socials
per la FPA, Escola d’Estiu, Institut Paulo Freire Espanya, FEVAEPA...) on hem con-
tribuit en fer propostes que després s’han traslladat en lleis, progressistes, democra-
tiques i, sobretot, valencianes, perque han estat les bases, és a dir nosaltres, qui hem
dit com i qué volem a les escoles, a les associacions... al nostre pais. Ja hi havia un
cami encetat al qual em vaig incorporar pero puc dir que sense la inquietud d’aque-
lles i aquells pioners avui no estarien aci.

Pasqual: En un principi, com us he assenyalat anteriorment el treball educatiu
estava guiat pel caracter renovador de I’equip de la Diputacid: on les nostres actua-
cions s’orientaven des d’un plantejament integrador i continu de formaci6 —educa-
ci6 integral—. Es partia i prioritzava I'atencio a les persones més desfavorides a nivell
educatiu: 'analfabetisme funcional, que en 1981 era un percentatge de la poblaci6 va-
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lenciana de més del 27% dels quals un 11% corresponia a 'analfabetisme absolut i la
proporci6 d’entre homes i dones era d’'un 25% i 75% respectivament.

L’enfocament del treball per a l'alfabetitzacié funcional s’ha caracteritzat sem-
pre per la innovacio de plantejaments i I’elaboraci6é de materials propis (cartilles d’al-
fabetitzacio “Para ser mas libres”, métode d’alfabetitzacio Signa...) per a adequar-los
a lespecificitat de les realitats socioculturals i territorials de les persones adultes: la
metodologia dels nuclis generadors de Paulo Freire i la del Llenguatge Total de Fran-
cisco Gutiérrez van ser la base renovadora per a aquesta contextualitzacié del moén de
les persones adultes. El plantejament globalitzador (moduls tematics —la salut, 'en-
torn, el consum...) i el plantejament interdisciplinari de les arees de coneixement van
ser altres maneres de projectar aquest treball a altres nivells de la formaci6 basica re-
glada (estudi dels rebuts de la llum i de I'aigua, de nomines, la premsa com a materi-
al de treball...).

Pero la meua practica educativa col-lectiva no ha tractat tinicament d’ensenyar
a llegir i escriure, també de descobrir el mon social, economic i/o politic on s’integra
la persona adulta, és a dir practicar una alfabetitzacio sociopolitica i necessaria per
a la construccié d’'una ciutadania democratica. El nostre treball educatiu es comple-
tava amb la formacio per a la participacio6 i animacié sociopolitica i cultural més una
orientaci6 de la formaci6 integradora per al treball. D’aci es deriven miiltiples activi-
tats (xerrades, recuperacions festives, elaboraci6 de revistes propies, cinema-forum,
orientaci6 laboral, atencié de necessitats especifiques que abordaven tematiques dis-
pars i anteriorment no tractades: sexualitat i afectivitat, planificaci6 familiar, alimen-
taci6 i salut, economia i atur, taules rodones sobre temes de politica locals, visites
museus, excursions per a coneixer la geografia valenciana... Eixos van ser els inicis,
on m’agradaria ressaltar el buit formatiu vital que havia deixat la Dictadura franquis-
ta juntament amb I’ansia, el desig, i la predisposici6é a aprendre de les persones adul-
tes d’aquest periode.

3. Les necessitats educatives i institucionals en la transicié6 democratica
dels anys vuitanta i noranta. El procés d’implementacié educativa de les
persones adultes amb I’assumpci6é de les competéncies de ’EPA (1985-
1995)

Dolors: No vaig viure en la Formacié de Persones Adultes la transferencia de
competéncies en matéria educativa a la Generalitat Valenciana que va produir-se en
1985. En eixos anys vaig estar treballant d’educadora de menors marginats en el barri
de Santa Rita de Paterna, iniciativa experimental amb altres barris de la provincia de
Valéncia que va dur endavant la Diputaci6é de Valéncia en diferents llocs que van con-
siderar-se marginals. Van ser els inicis dels Serveis Socials quan aquests tampoc no
existien encara. Una vegada terminada aquesta experiencia de la Diputaci6, vaig tenir
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T'opcid d’accedir a una plaga de mestra de Formaci6 de Persones Adultes en el centre
de FPA Miguel Hernandez de Sagunt. Vaig arribar alla el curs 1988/89.

Els centres de la Generalitat Valenciana ja tenien alguns anys de funcionament,
malgrat que encara hi havia una estructura on el professorat de la Diputacié que hi
havia aplegat anys abans a eixos municipis que el professorat de Conselleria, conti-
nuaren en els barris marginals que inicialment la Diputaci6 havia destinat al seu pro-
fessorat. En el meu cas, vaig ser destinada junt a altra companya al barri de Baladre
de Sagunt, depenent, a tots efectes, del claustre del Centre d’EPA situat al Port de Sa-
gunt.

Va ser, doncs, el professorat de la Diputacid, des d’on va eixir la iniciativa de la
constitucidé del Taller de Renovacié Pedagogica d’EPA del Pais Valencia, (TAREPA)
en 1984 junt a d’altres professionals i mestres implicats i compromesos que havien
iniciat els processos educatius de FPA, i els que iniciaren i participaren en tot el pro-
cés d’accés dels mestres funcionaris de la Conselleria a la FPA.

Paqui: Va ser el sentit de lluita i treball en equip, que impregnava a totes les per-
sones que formem part del taller i també a totes aquelles que al llarg de la seua histo-
ria han estat membres del mateix, el que va marcar tot el moviment envers una idea
de Educacié d’Adults. Sols des d’aquesta perspectiva de treball en equip, on junt amb
els alumnes hem explorat situacions controvertides escrivint la nostra propia historia
en un mon ple de canvis, reptes i contradiccions, puc parlar de tot un procés d’apre-
nentatge personal, on el dialeg, el conflicte... han marcat la meva practica com a edu-
cadora. He fet i faig —mai es deixa de ser mestra— d’educacio i formacié permanent
en totes les seves dimensions politica, cultural, pedagogica...

El cami encetat al llarg de tot el temps viscut en TAREPA, m’ha ensenyat que res
es aconsegueix sense un compromis ferm amb I’educacié permanent. Aquesta és una
lluita, si volem re-novar necessitem lluitar, doncs, no sols amb idees teoriques podem
canviar I’educacio i la formaci6é de persones adultes. Totes i tots els que hui estem aci
som lluitadors i lluitadores. Mai ens han donat les coses fetes.

Pasqual: M’han demanat les meves companyes que compte com a membre fun-
dacional de TAREPAPV quines van ser els arrels i les circumstancies socials que van
donar origen a la nostra associacid, com a grup autonom de professors/es amb ga-
nes de participar en el desenvolupament de la FPA des de la practica i la reflexi6 en
el treball pedagogic de les aules i els Centres educatius de FPA. Moltes propostes ins-
piradores venen de la tradicié renovadora de la Escola Nova i I'Escola Moderna de fi-
nals xix i principi del segle xx (Dewey, Montessori, Ferrer i Guardia...), unes altres de
Pestudi experiencies educatives de la II Reptblica (escoles societaries, missions pe-
dagogiques, universitats populars, ateneus obrers...) més les experiencies contades i
transmeses de grups de professors de renovaci6 pedagogica a través de les successi-
ves edicions de Escoles d’Estiu. Pero crec que és el marc d’esdeveniments socials i po-
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litics el factor determinant perqueé una cinquantena de mestres, reunits el 6 d’Octu-
bre de 1984 a Sedavi i, a 'empar de I'analisi de la problematica de la EPA (descoordi-
nacio, falta d’aclariment pedagogic, heterogeneitat laboral, buit administratiu, etc.) i
dels vents de canvi sociopolitic radical, es proposa per a des d'una coordinaci6 horit-
zontal, des de baix, des dels nous centres educatius de FPA del territori valencia i da-
vant els esdeveniments fonamentals que es produien:

« El debat per a una Llei Marc Estatal d’Educaci6 de Persones Adultes, especi-
fica i singular.

« El creixement quantitatiu de Centres de FPA a I'empara d’iniciatives politi-
ques municipals i d’altres sociopolitiques.

« El traspas de les competéncies a la Generalitat Valenciana i, per tant, de les
competéncies educatives per al Pais Valencia (Reial decret 2093/1983, de 28
de Juliol), on apareixen noves estructures politiques i administratives per a
la FPA pero amb noves tensions en els plantejaments i factors sociopolitics a
I’hora d’abordar actuacions integrals en el camp de la FPA.

«  Creaci6 del Programa d’Educaci6 de Persones Adultes al gener de 1985, que
va suposar l'estructuracioé de les noves estructures politiques, administrati-
ves 1 jerarquiques per a la FPA, amb canvis organitzatius i curriculars d’ac-
tuaci6. Va ser un altre gran impuls social i politic, que va assumir en prin-
cipi algunes de les nostres propostes educatives re-novadores tant en la se-
lecci6 del perfil i formaci6 de la persona educadora de persones adultes com
de consolidar la necessitat de la formaci6 de base (alfabetitzacié funcional),
pero que més tard, va provocar una tensio al no aprofundir en els ambits
d’actuaci6 educativa integral i especifica per a la FPA; i, des de TAREPA-PV,
varem fer tres coses: a.- elaborar una critica real i radical al decret de crea-
ci6 d’aquest programa; b.- crear un butlleti en el qual varem fer puabliques
les nostres posicions i 'esmentada critica, tot aportant alternatives concre-
tes; c.- publicar, en un extens article, aquesta critica, i el nostre posiciona-
ment, etc. en el mitja pablic de comunicacié que, aleshores, tenia la Conse-
lleria d’Educacio (Papers, Abril 1985).

En aquest context recorde com va ser passar d’'una Escola de Persones Adultes
a un Centre Public de FPA a Mislata al curs 1984-85, on el professorat de la Diputa-
ci6 va fer la preparacio6 de curs per a la integracié conjunta amb la nova plantilla pro-
cedent de la Conselleria d’Educaci6, assumint, en un principi en condicions d’igual-
tat tant el treball directiu i com el docent del nou Centre. Procés que més tard, en ma-
jor o menor grau, es va trencar dins d’aquests Centres, amb obstacles, quan es tracta-
va d’assumir les responsabilitats directives i d'una determinada docencia que els dife-
rents tipus de personal docent haviem d’assumir.
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4. La Llei ’EPA de 1995. De I’esperanca a la immobilitat. El procés tensi-
onat entre el disseny de programes educatius especifics per a la Formaci6
de Persones Adultes (FPA) i el model conservador, acomodatiu i unifica-
dor, de I’educaci6 “bancaria”

Dolors: En 'any 1989/94 va comencar un procés participatiu des dels diferents
ambits de la formacié de persones adultes: associacions, organitzacions, sindicats,
ajuntaments... coordinats i impulsats per TAREPA, que tenia un doble objectiu: i.- la
millora de la FPA per a la ciutadania i de les condicions laborals, docents... ii.- la pro-
mulgaci6 d’una llei especifica i singular de FPA.

Aquest procés-moviment, de baix a dalt, des de les Intercomarcals de Castello,
Alacant i Valencia, aixi com del Col-lectiu de Mestres Municipals, els sindicats UGT,
STE-PV i la Federaci6 d’Ensenyament de CC.00.-PV i la FEVAEPA (Federaci6 d’As-
sociacions d’Alumnes de FPA) va anomenar-se, Mesa dels Agents Socials per la FPA.
Aquest procés-moviment volia millorar la FPA per al conjunt de la ciutadania i un
norma especifica valenciana que superés el plantejament assistencial i compensatori,
que fins eixe moment tenia la practica socioeducativa de la FPA.

Es volia una norma educativa que posara en marxa un plantejament pedagogic
que s’adaptara a totes les necessitats educatives i formatives que tinguera la pobla-
ci6 adulta valenciana. No era remedial, volia preparar per al present i futur a una po-
blaci6 que vivia i viu en una societat en canvi constant i que necessita d’'una formaci6é
adient segons les seves necessitats, interessos... Formar i preparar ciutadans actius i
critics amb la societat en la que viuen. Per aconseguir aquest objectiu, amb un treball
pioner, de baix a dalt, i amb la participaci6é de la societat: mestres, sindicats, associ-
acions d’alumnes, partits politics, ajuntaments, organitzacions pedagogiques, etc. va
aconseguir-se la promulgaci6 de la Llei 1/95 de Formaci6 de Persones Adultes ( 20 de
gener de 1995). Una vegada promulgada aquesta Llei, és des de TAREPA i alguns sin-
dicats, basicament, on es valora la necessitat de realitzar molta formaci6 per al pro-
fessorat per tal d’anar interioritzant aquest nou model que ens situa en un model eu-
ropeu i més avancat, i que dona veritablement resposta a les moltes necessitats, inte-
ressos... formatives de les persones adultes.

Pero és, en maig de 1995, quan el PSOE va perdre les eleccions autonomiques,
i va guanyar el PP, situaci6 que ha suposat un dels entrebancs al desenvolupament
d’aquesta norma: el PP va votar en contra d’aquesta Llei, i era qui, ara, conformat el
nou govern, havia de desenvolupar-la —cal assenyalar que entre les 100 mesures que
el PP volia posar en marxa, quan guanyara aquestes eleccions, estava la derogaci6 de
la Llei 1/95 de FPA—.

I a més a més, la resta d’ambits institucionals i/o sociopolitics, veritablement no
van fer ni la defensa ni les accions reals i efectives respecte d’aquest model socioedu-
catiu que s’assenyala a la Llei 1/95 de FPA.
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Aix0 va significar que des de TAREPA va impulsar-se, per una banda una quan-
titat important d’iniciatives, esforgcos, mesures, campanyes... en materia de cursos de
formacio per al professorat de FPA que ja ’Administracié no anava a fer i per altra,
malgrat ’'abandonament de molts mestres del moviment de la Mesa dels Agents So-
cials, ara que ja governava el PP, se va considerar com a prioritari generar un movi-
ment d’impuls de la Mesa dels Agents Socials per la FPA per tal de realitzar moltes
accions de diferent tipus per a pressionar al nou govern en el desenvolupament de la
Llei 1/95 de FPA. Van fer-se grans actes de reivindicaci6, protestes, manifestacions,
accions, reunions i propostes als politics, ajuntaments, per tal d’aconseguir entre tots
i totes no sols la no derogacio de la Llei, que és el que volia el govern, siné el seu des-
envolupament. Es a dir, TAREPA va ser la impulsora de la Llei de FPA, contant amb
una ciutadania compromesa i va comencar a pressionar des de diferents ambits, soci-
als, sindicals, politics... per tal que la Llei se desenvolupés.

Aixo finalment, va aconseguir-se en 1.997, quan amb negociacions de la Mesa
dels Agents Socials, formada en la seua permanent, per mestres de TAREPA en la
seua majoria. Va comencar en aquell moment la regulacié normativa que fins ara té
la Formacié de Persones Adultes a la Comunitat Valenciana. Regulaci6 que manté
Pesperit inicial de la Llei 1/95 de FPA i que malgrat els canvis que han hagut a nivell
estatal amb diferents lleis organiques d’Educaci6, no han anat en linia diferent del
que s’assenyala en aquesta norma educativa.

Pasqual: M’agradaria afegir que els processos educatius i actuacions de deter-
minats Centres des de 1985 a 1995, caracteritzats per una participaci6 real de 'alum-
nat en Comissions Pedagogiques, en Assemblees de Centre i, a més, amb la consti-
tucié d’associacions d’alumnes i associades, part d’aquestes associacions, en la FE-
VAEPA (Federacié Valenciana d’Associacions de Persones Adultes). I davant les se-
ves propostes i demandes, es va anar transformant el model inicial dels tres ambits
(formaci6 reglada basica, animaci6 sociocultural i formaci per al treball) en actuaci-
ons de programes emergents que anaven a servir de proposta per al Disseny dels di-
ferents programes que contemplava la Llei de 1995. Era una adequaci6 als canvis so-
cials i economics produits durant aquests anys en la societat valenciana; uns progra-
mes elaborats des de les necessitats i interessos, i transformades en demandes cap a
una educaci6 al llarg de la vida: accés formatiu i laboral de les dones; la recuperaci6
de la llengua i de la cultura valenciana; 'ampliacié de la formacié basica a I’Educa-
cié Secundaria; la formaci6 de les persones nouvingudes; 'aprenentatge de nous llen-
guatges —idiomes, informatica...— la formaci6é ocupacional; la formacié mediambi-
ental, la formaci6 per l'oci i el temps lliure...

Paqui: Pense que TAREPA-PV ha estat I’eix vertebrador de tot el procés-movi-
ment social Mesa del Agents Socials per la FPA. Les seves propostes, la implicaci
dels i de les seves membres per aconseguir una legislaci6 especifica, amb accions es-
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pecifiques i una formacié que res tenia a veure amb els que feia als Centres de Profes-
sors (CEPS i CEFIRES) donat que també inclou a les persones educandes. Aixo signi-
ficava tenir present que amb la Llei 1/95 no estava tot fet. Hi havia que estar vetllant, i
que el seu desenvolupament no es distorsionés de la idea que front a un ensenyament
excloent, basat en una pedagogia bancaria, nugada a coneixements bancaris, incapac
de promoure processos de participacio entre els seus agents i tancada, era necessa-
ria una nova forma d’aprendre, democratica en els seus fins i mitjans constituida per
totes i tots, amb nous sabers, metodologies i formes d’aprendre i on els agents, com
els educands, poc considerats en els processos d’ensenyament-aprenentatge, veieren
com la seva veu era escoltada amb atenci6. Es aixi i baix aquesta idea com des de TA-
REPA es promou i es dediquen esforcos a la creacio de la FEVAEPA, organitzaci6 for-
mada per les associacions de persones adultes participants. Pero tristament comen-
cen veus que obliden el que anomenem “bé comu” i sorgis la idea “a veure que acon-
seguis per a mi”. L'idea de lluita com un tot va anar desapareixent i aixo és aprofitat
per les institucions —i també per part d’algunes entitats, iniciatives...— que legislen
decrets que separen, i beneficien a uns i no a altres. Es, des d’aquest moment, aproxi-
madament des del 2001-2007 quan s’inicia un cami de fugida i de “salvese quien pu-
eda”. Aixi estem ara, amb una FPA escolaritzant i totalment ordinaria, on les escoles
van cami de convertir-se en altres espais, ensinistradors, que el que menys tenen com
a caracteristica és ser democratics, critics, participatius...

5. Assoliments i fracassos des de la nostra perspectiva de renovacié alli-
beradora de ’EPA

Dolors: La voluntat i ’'anim era que la perspectiva re-novadora s’haguera conver-
tit en la linia general pedagogica que s’assenyala a la Llei 1/95 de FPA i tota la seva
normativa posterior i que respon a un model d’ensenyament i de pedagogia que esta
allunyada de ’educaci6é bancaria que es donava majoritariament als centres de FPA i
qué aquest model pedagogic no es quedés circumscrit sols al professorat de la reno-
vacio pedagogica.

El fet de que el PP va governar durant vint anys la Comunitat i sent uns dels par-
tits que no volia aquesta llei, va fer que l'interes real per millorar la formaci6 del pro-
fessorat que aplegava als centres de FPA no haja estat una prioritat. I 'avang, malgrat
lluites, pressions socials, negociacions sindicals... cal assenyalar que el desenvolupa-
ment d’aquesta norma no s’ha produit més que molt parcialment. No ha estat dero-
gada, malgrat alguns intents que van haver fa uns anys, pero veritablement, no s’ha
desenvolupat.

Malgrat tot aco, el professorat de TAREPA, alla on hem estat, hem intentat mar-
car formes i practiques innovadores, compromeses, participatives i transformadores
tan en 'ambit referit al treball a les aules, com als centres educatius, com als barris,
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com als municipis. Sense oblidar-nos que la qiiestié6 fonamental és la d’'una educacio
i formaci6 on el centre de la qual ha d’estar sempre la persona adulta i les seves cir-
cumstancies, i per tant el procés d’ensenyament-aprenentatge parteix de les necessi-
tats, interessos, contextos i desitjos de les persones adultes participants.

Tot eixe objectiu per tal d’aconseguir i avancar cap a una ciutadania activa i par-
ticipativa: aixo s’ha fet en les associacions d’alumnes dels centres on hem treballat,
considerant la participaci6 de I'alumnat com una prioritat, dins de les aules, en els
centres d’EPA, etc. La creaci6 de I’Associacié d’Alumnes dun dels centres on vaig tre-
ballar, va ser, per a mi, una experiéncia molt enriquidora, i on més vaig aprendre.
Aixi com el treball amb persones adultes ‘penades’, amb persones nouvingudes, amb
persones gitanes... sense el meu aprenentatge en TAREPA estic segura que la meua
vida educativa no haguera estat tan feli¢ i enriquidora com per ha mi ho ha estat.

I em va servir per ser millor mestra i millor persona, i no sols és el que jo he vis-
cut, els canvis i també el que el mateix alumnat m’ha tornat: agraiment, afecte, com-
partir el que després han fet amb la seua vida, persones amb més autonomia, amb
més autoestima, i amb una major comprensio i critica del méon que viuen. Sincera-
ment, crec que amb una educacié bancaria, mai haguera experimentat la meravella
de veure les transformacions educatives, personals, socials... que he vist en ells i elles.
Mestres de vida han estat per a mi. I sense oblidar el molt que he aprés dels com-
panys i companyes de TAREPA.

Paqui: No m’agrada parlar de fracas perque pense que les situacions que vivim son
el resultat de les nostres decisions i hem decidit deixar de somiar i com diu Freire: “el
suefio también [és] un motor de la historia. No hay cambio sin suefio, como no hay
suefio sin esperanza [ni sense utopia]” (Freire, 1998: 87). Hem decidit que tot esta fet,
deixant caure tot un cami fet i ‘I have a dream’ s’ha convertit en un discurs i no en un
manifest-accié permanent per a Iactivitat i la mobilitzacié continua. Un cami, més que
un desti, una meta. Hem deixat caure la possibilitat de posar en tela de jui les instituci-
ons, i el corol-lari de les entitats i iniciatives que la suporten i hem deixat caure la par-
ticipaci6 activa en el desenvolupament de la llei 1/95 de FPA i, per tant, la possibilitat
d’exercir el poder instituent de nosaltres mateixos, de la societat. (Rebellato, 1995: 185)

Pasqual: Els assoliments son dificils de quantificar, pero un d’ells serien les ca-
pacitats desenvolupades per les persones que ens hem relacionat en tots aquests pro-
cessos educatius, marcats per la generositat i la humanitat, implementats per TARE-
PA. T sobretot, i potser el més important, procurar projectar i/o plasmar en la nos-
tra labor socioeducativa junt i amb altres persones eixes caracteristiques: el subjec-
te educatiu com a protagonista del procés, amb la capacitat de prendre la paraula, de
desenvolupar la curiositat humana, el sentir I’apreci, el respecte de cultures, el desen-
volupament singular i col-lectiu de conscienciacio i de transformacié sobre el temps i
el mon social que ens ha tocat viure... donant processos de vida i de creaci6 humana.
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Insistis en posar I'accent en I'enriquidor que és el desenvolupament de la poten-
cialitat humana quan en el centre del procés educatiu posem al subjecte com a ra6
i sentit de la relacié educativa. Recordant les paraules d'un vell professor, Gonzalo
Anaya: “una escola que no afavoreix el desenvolupament huma, per molts afanys ci-
entifics amb que s’adorne, és una escola socialment iniitil i nociva”.

Aquest potser, és un bon parametre dels nostres assoliments i del desenvolupa-
ment de la nostra potencialitat humana “testimoniada” i desenvolupada de manera au-
tonoma per les persones que han interactuat en els processos educatius i culturals duts
a terme des d’aquests plantejaments, impulsats des del constant treball re-novador de
la nostra associaci6 (projecte GAMA, Histories de Vida, Materials de renovacié de con-
tinguts per al graduat, la matematitzacio d’articles de premsa, elaboraci6 de diaris, re-
cuperaci6 de la memoria historica, Guia de Cercles de Conversa i un llarg etc.).

Si parlem de fracas, podem assenyalar la paralitzacié del desenvolupament de la
Llei, tant per la falta de voluntat politica com per la pérdua progressiva de la capaci-
tat social d’influir en el seu desenvolupament. La part social, representada entre d’al-
tres, per la Mesa d’Agents Socials que des de 1989 a 'any 2001 va ser capag, amb les
seves mobilitzacions i concentracions especifiques en la defensa del sector, de paralit-
zar la derogacio6 de la Llei. Pero no va aconseguir, des del meu punt de vista, a partir
del segle xx1 implicar a més professorat, alumnat, agents sindicals, universitats i cen-
tres en aquesta linia conjunta de resisténcia, esfor¢ i renovaci6 educativa.

Les conseqiiencies de no desenvolupar La Llei Valenciana de FPA i 'augment i
l’adequaci6 territorial i integral dels programes que projectava la Llei de FPA, signifi-
ca per a mi, una manifestaci6 de la infravaloraci6 politica i/o social del coneixement
ila formacié de persones adultes: des de 'economia, per a evitar I’exclusi6 social de
grans sectors de la poblacio valenciana, de la formaci6 per a 'ocupacio6 de qualitat, la
creacioé d’'una ciutadania activa i participativa... Idees que posteriorment estaran re-
collides en el Memorandum Europeu del 2001. I ara recorde I'aforisme de Dereck
Bok que assenyala que passa quan es menysprea o margina ’educacioé en general: “Si
voste creu que leducacio és cara, prove amb la ignorancia”.

6. El futur de ’Educacio de les Persones Adultes

Dolors: El futur de ’Educaci6 de Persones Adultes, vindra marcada per les linies
que des de I'ambit politic es plantegen. Un model neoliberal o un model emancipato-
ri i transformador. Pel mateix la qiiestié de la formaci6 del professorat és un element
central, i aixo també depen del model socioeducatiu que des de les Administracions
Publiques es vullga implementar. En aquest moment el model és bancari i d’entrete-
niment majoritariament, conservador.

Pero tampoc podem oblidar la capacitat que les persones adultes tenim d’incidir
en la nostra societat, en el nostre entorn... on podem propiciar una formacio de per-
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sones adultes no formal en altres espais de participaci6 social, si es vol, entre altres,
generant espais de formacié que es poden realitzar en ONGS, organitzacions socials
i culturals, etc. creant espais de reflexid, debat, de pensament critic, etc. en llocs pre-
sencials d’encontre i d’acci6 col-lectiva. Tot és possible si de veritat es vol, cap cosa
esta escrita, cap cosa és impossible.

Paqui: Sols faig una xicoteta reflexio. TAREPA-PV, és la forma abreviada d’un
gran nom Taller per a Uaccié renovadora de UEducacié Permanent d’Adults al Pais
Valencia, i una de les seves tasques principals és la re-novaci6 pedagogica. Parlar de
renovacio pedagogica hui segueix tenint més sentit que mai doncs, estem siguen tes-
timonis d’una tornada als vells paradigmes educacionals —encoberts de practiques
que en diuen noves que tenen les noves tecnologies como el paradis des d’on es pot
fer tot—, oblidant el vertader sentit de ’educaci6: formar ciutadanes i ciutadans res-
ponsables, solidaris i critics. Es des d’aquesta perspectiva des d’'on TAREPA-PV inicia
i continua realitzant tasques de formacio, on el re-pensar-se com a professionals de
I’educaci6 fonamenta i és el nostre objectiu i com deia Sebas Parra “convidar a con-
tinuar fent cami, perque, aquesta lluita, com tantes altres, és i sera mentre no cons-
truim un altre mén possible que somiem, una lluita permanent i necessaria”.

Pasqual: Jo voldria ser més esquematic en projectar per on ha de seguir la FPA
per a poder existir com eixe instrument formatiu necessari en el refor¢ transforma-
dor i emancipador. Pero és per a mi una tasca dificil. Perqué és necessari insistir en la
tensionada disjuntiva dels models, com ja ha dit Dolors, pels quals apostem:

Per un model neutralista, adaptatiu, excloent des de criteris com l'edat, la situ-
acio de pobresa, la procedencia, la bretxa digital, la diferéncia cultural... recolzat en
nous tecnicismes deshumanitzants ( el perill unidireccional de la gamificaci6 educati-
va o la intel-ligéncia artificial com a ludificaci6 i/o com nova alienacié). O per un mo-
del de creaci6 de processos educatius, culturals i socials propis i d'interacci6 humana
(amb predomini de la relaci6 presencial) fonamentals en la vida (en la diferencia, en
el desig, en 'autonomia, en la ciutadania, en la creativitat...) dels subjectes i la multi-
direccionalitat en la realitzacid de les potencialitats de ’ésser huma.

De totes maneres per a intentar concretar, la FPA, per a tindre futur ha de pas-
sar:

1. per la integraci6 d’actuacions que superen la separaci6 entre Educacid, For-

macio6, Ocupacio6 i Cultura.

2. efectuar un canvi en la manera de partir de les necessitats de FPA, que pas-
sen per atendre les demandes reals i no 'acomodacié de l'oferta pre-dis-
senyada des de 'administracid, determinat professorat i centres. Aixo exi-
geix crear xarxes de participaci6 amb altres grups i associacions (ONGs, de
Vein@s, de dones, de persones nouvingudes, de joves, culturals...) que inter-
venen socialment en un territori determinat (creant conjuntament plans ter-
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ritorials d’educacié permanent), que superen la fragmentaci6 de les ofertes
educatives i les possibilitats d’accés en barris d’accié preferent, a 'ambit ru-
ral, a la formacio de treballadors/as de petites i mitjanes empreses contem-
plats en el Pacte Valencia pel Creixement i ’'Ocupacio... en definitiva a llocs i
amb persones on les ofertes no arriben o no existeixen.

Tot aix0 no sera possible, sense una formaci6 especifica —inicial i en exercici—
de les persones implicades en el seu desenvolupament; aixi com amb la realitzacio
d’estudis i analisis sobre la situaci6 i els interessos i les necessitats formatives-socials.

Encara que, com s’ha assenyalat, tot esta subordinat a la voluntat politica de de-
senvolupar i secundar economicament el contingut de La Llei Valenciana de FPA tan
en la coordinaci6 dels diferents programes des dels centres especifics de FPA (Art.
13); afavorir 'accés als programes formatius a les persones amb mancances o neces-
sitats de formaci6 basica o dificultats d’insercio6 laboral (Art. 23); potenciar la parti-
cipacio dels agents implicats en la FPA... fomentar canals de participaci6 en 'orga-
nitzacio, el funcionament i Pavaluaci6 mitjancant mecanismes adequats; facilitar la
promoci6 de I'associacionisme dels participants; que les federacions d’associacions
de participants tinguen representaci6 en el Consell de EPA (Art. 23); pretendre millo-
rar i diversificar les fonts de financament de la FPA per garantir un suport major dels
programes (Art.26) i per a acabar en aquest resum-recordatori d’incompliments del
futur de la Llei assenyala: la Generalitat Valenciana contribuira al sosteniment de les
despeses... amb un conveni multilateral (Art.27)

Una tltima aportacioé...

“Més de quaranta anys de renovacié pedagogica... un temps i un pais que,
entre la resisténcia i el compromis, hem anat fent, en un moviment divers,
diferent i itinerant que les persones que hem formant i formem part de TA-
REPA com a ciutadans i ciutadanes lliures, compromesos hem creat i realit-
zat... per tant una iniciativa educativa, sociocultural, formativa... publica i
comtt alhora, amb unes accions de creacié-emancipacio i transformaci6 que
reviuen-materialitzen Uhabitar i recuperar el sentit de leducacioé, de la ciu-
tadania, de la practicabilitat de la vida...” (AA.VV., Educaci6 popular, ciuta-
dania i emancipacié: un moviment perenne, U'Ullal Edicions, 2019).
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