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LA POBLA DE FARNALS
AJUNTAMENT DE

Assumiràs la veu d’un poble, 
i serà la veu del teu poble, 
i seràs, per a sempre, poble, 
i patiràs, i esperaràs,

(…)

Allò que val és la consciència 
de no ser res si no s’és poble. 
I tu, greument, has escollit. 
Després del teu silenci estricte,
camines decididament.
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Les pàgines de la nostra revista estan 
obertes a tot tipus de col·laboracions relaci-
onades amb l’Educació i la Formació de les 
Persones Adultes. El nostre interés és ofe-
rir la publicació a tots aquells que desitgen 
col·laborar en ella exposant els seus conei-
xements, les seues reflexions i experiències 
analitzades. Així com també a les persones 
i institucions que desitgen difondre a través 
dels Quaderns d’Educació Contínua les seues 
iniciatives i activitats dins d’aquest àmbit.

Les col·laboracions han de requerir les 
següents condicions bàsiques:
-	 L’extensió dels treballs serà de 10 pàgines 

en format DIN A-4, a doble espai, amb 
un títol que sintetitze el seu contingut. És 
convenient d’intercalar apartats que divi-
deixquen i ordenen les diferents parts de 
l’exposició.

-	 S’enviarà dues còpies del treball acom-
panyades d’una versió d’aquest en suport 
informàtic, preferentment en Winword. 
S’aconsella, si el tema ho permet, inclou-
re gràfics, quadres sinòptics, etc., que il·
lustren i completen el contingut del text.

-	 Com és natural la revista podrà realitzar 
una «correció d’estil» sobre el text origi-
nal, que en cap dels casos alterarà els con-
ceptes ni l’enfocament adoptats per l’autor.

-	 Notícies i dades per a ser incloses en les 
pàgines informatives de la revista, sobre 
congressos, jornades, convenis, acords, 
programes, plans, iniciatives, projectes; 
cursos, conferències, debats, premis i con-
cursos; publicacions de llibres, revistes, 
manuals, etc.

-	 Ha d’incloure sempre la font responsable 
i les notes de referència on el lector puga 
requerir major informació.
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contínua

Perspectives feministes i ecofeministes 
dels sabers pedagògics per a imaginar la transició eco-social

Antonia De Vita1

Traducció: Loris Viviani i Iolanda Corella Llopis

1. Més enllà de la sostenibilitat. Quina transició ecològica i eco-social? 
Repensar els nostres estils de vida, les maneres de produir i de consumir, 

de moure’ns i d’habitar els nostres territoris requereix un canvi de rumb cultu-
ral, de la nostra manera de pensar i planificar, una profunda autoeducació col·
lectiva i participativa (TiLT, 2022). Un canvi de rumb que només pot sorgir de 
nous imaginaris i visions de futur que guien tant les polítiques locals, nacionals, 
europees i internacionals com els hàbits de cadascun de nosaltres (Monticelli, 
2022). Fins ara, les mesures sorgides de l’enfocament inspirat en la “sostenibili-
tat” no han sigut suficients per prendre consciència de la necessitat d’una trans-
formació radical de les premisses culturals i epistemològiques dins les quals 
imaginem i proposem el canvi cap a una nova sintonia amb allò vivent. De fet, 
venim de dècades de promeses incomplides. Només en l’última dècada hem as-
sistit a la multiplicació de les denuncies dels científics per l’emergència ambi-
ental i climàtica, als acords sobre el clima, a la promoció de documents impor-
tants com ara l’Agenda 2030 de l’ONU i l’Encíclica Laudato si’ del Papa Fran-

1	 Professora Associada de Pedagogia general i social en la Universitat de Verona. Coordinadora del centre 
Cesdef, dedicat als estudis feministes i a l’educació amb perspectiva de gènere, i el laboratori TiLT, grup 
interuniversitari sobre practiques de ciutadania ecològica. Co-directora del Màster: “Sabers en transició. 
Instruments i pràctiques per a la ciutadania ecològica i global”.

51

Q
u

ad
er

n
s 

d
’E

d
u

ca
ci

ó 
C

on
tí

n
u

a

51

aprenent amb persones adultes: educació permanent i novació, 
ciutadania, democràcia i apoderament de les dones

QL’ULLAL Edicions

LA POBLA DE FARNALS
AJUNTAMENT DE

Assumiràs la veu d’un poble, 
i serà la veu del teu poble, 
i seràs, per a sempre, poble, 
i patiràs, i esperaràs,

(…)

Allò que val és la consciència 
de no ser res si no s’és poble. 
I tu, greument, has escollit. 
Després del teu silenci estricte,
camines decididament.



64

cesc. Tot i això, totes aquestes iniciatives encara no han soscavat l’enfocament prin-
cipal que es té a l’hora d’afrontar la crisi ecològica en la seua connexió amb altres cri-
sis: econòmica, social i política. Estem davant d’una crisi sistèmica que requereix una 
transformació sistèmica (Bateson, 1979/1984; 1972/1997).

Les esperances dipositades en aquestes iniciatives han sigut desateses a causa 
d’una limitació pròpia de l’enfocament de la sostenibilitat que no posa en qüestió les 
premisses culturals d’un sistema econòmic centrat en el creixement i pels riscos de 
presentar-se com un simple pegat, una reordenació “green” (Cacciari, 2020). Les so-
lucions proposades per a la transició ecològica s’han reduït a avançar indicacions tec-
nològiques, per una banda, i a realitzar aportacions de capital, per altra; respostes 
necessàries però no suficients per a iniciar un canvi cultural profund. 

Per tal d’arribar a les arrels dels nostres marcs culturals i de les nostres mane-
res de conéixer i abordar problemes complexos, hem de conrear col·lectivament nous 
imaginaris i noves visions, més enllà del model econòmic del creixement i recur-
sos infinits; més enllà de les relacions de dominació entre humans i natura (Shiva, 
1988/2002).

Repensar sobre noves bases els sabers pedagògics que són necessaris des del 
punt de vista teòric i pràctic és un pas fonamental per a iniciar camins amb una re-
orientació profunda. Moltes idees, i una contribució significativa, podem trobar-les 
en les teories feministes i ecofeministes que, històricament, han tingut un paper im-
portant com a moviments socials de crítica al patriarcat, entès aquest com un siste-
ma d’opressió i de dominació sobre les dones i la natura. Relacions de dominació que 
es declinen en la direcció de gènere, raça, classe, espècie i en totes les connexions en-
tre les formes de vida.

Tal com bé ha aportat Bruna Bianchi (2012), els orígens, els pensaments, els de-
bats i les perspectives de l’ecofeminisme tenen ara cinquanta anys d’història i una 
contemporaneïtat punyent que entrellaça perspectives ecologistes, filosòfiques, teo-
lògiques i socials de forma inèdita i pertinent, al voltant d’imaginar sistemes relacio-
nals amb el vivent inspirats, no en la dominació, sinó en noves aliances, noves part-
nerships, noves afinitats amb la terra i allò vivent. 

Es tracta de repensar les idees de riquesa i pobresa; la idea de benestar més en-
llà del reduccionisme de la mesura economicista que ens ha empobrit des del punt de 
vista social i d’equitat. El bon viure que sentim que necessitem és possible si es re-
coneix la riquesa social i relacional més enllà d’una visió de l’escassesa centrada en 
els diners. També es tracta de superar l’antropocentrisme en les nostres concepcions: 
exercir noves connexions amb allò viu i descentralitzar-nos com a espècie que exer-
ceix el domini i la violència entre els humans i en les relacions amb la terra i amb les 
altres espècies. Aquest seria un dels camins practicables per a la creació de noves ali-
ances i relacions de partnership (Merchant, 1980; Haraway, 2016/2019). Una ètica 

Perspectives feministes i ecofeministes dels sabers pedagògics per a imaginar… DOI 10.7203/QEC.51.28694
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de la terra que defense i augmente la biodiversitat del sistema vivent juntament amb 
la consciència de l’eco-dependència i de la interdependència que representa la trama 
concreta d’allò vivent. 

Les noves pràctiques de ciutadania ecològica poden estar enfocades cap a una 
profunda autoeducació col·lectiva i participativa que situe al centre la construcció de 
sabers comuns per al viure junts, per tal de fer emergir noves hipòtesis de convivèn-
cia i convivialitat. 

La dimensió pedagògica d’aquests itineraris és, doncs, central per a acompanyar 
els complexos processos de conversió ecològica com a autoaprenentatge o reaprenen-
tatge per part de les institucions, dels nivells intermedis, dels grups i dels individus. 
Educar-nos i educar en nous estils imaginatius, de pensament i de vida que esdevin-
guen les noves premisses epistemològiques del viure junts és una de les tasques que 
la pedagogia pot dur a terme en aquest moment. Les diferents crisis —ambiental, po-
lítica, social, econòmica, entre els gèneres i entre generacions— conflueixen en una 
única gran transició (Deriu, 2016) que podem resumir-la en transició democràtica i 
ecològica (Deriu, 2022; TiLT, 2022).

2. Al college de Virginia Woolf: repensar els sabers i la convivència pacífica 
Per a conrear la transició ecosocial cal, doncs, reconstruir sobre bases noves, 

des d’altres premisses, les arquitectures dels sabers, per a educar i acompanyar en 
un canvi de rumb respecte els marcs dintre dels quals s’han organitzat els models de 
desenvolupament i de violència contra la natura. Podem començar dient de quines 
arquitectures cognitives és útil distanciar-nos, de quins privilegis intentar prescin-
dir (Borghi, 2020), de quins imaginaris neocolonials cal aprendre a desintoxicar-nos. 
Un llarg i profund temps de repensament i de transformacions ens espera, i potser 
siga necessari. Es tractaria de trencar alguns dispositius divisors dels sabers, històri-
cament arrelats i interioritzats en els nostres habitus (Bourdieau, 1998/1998). Sabers 
separats per barreres disciplinàries, organitzats jeràrquicament entre teòrics i pràc-
tics, intel·lectuals i manuals, entre centrals i marginals, femenins i masculins, privats 
i públics. També hauríem de retornar la “materialitat” a un coneixement cada vegada 
més immaterial i desmaterialitzat, cada vegada més “insípid”; i hauríem de salvar els 
sabers útils que ens ajuden a viure i a sentir-nos bé; també fent més significativa la 
investigació en aquesta direcció. També l’acadèmia pot fer-ho, superant les jerarquies 
entre els sabers hegemònics —que ho són per la cadena de valorització masclista i ca-
pitalista— i els marginals, compromesos, útils i contextuals.

Per a avançar en aquesta perspectiva ens és útil aprendre de les feministes i de 
les ecofeministes, que poden ajudar-nos a posar l’educació en el centre com a pràcti-
ca política i emancipadora, amb capacitat de transformar la realitat i les seues dimen-
sions opressives. 
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Tornar a practicar l’educació com a acte revolucionari i com a art polític per 
excel·lència; com a compromís adreçat no només a la transmissió i la instrucció, sinó 
també a la transformació social mitjançant les relacions educatives, tal com ja va sug-
gerir Virginia Woolf en Tres guinees (1938/1980).

En aquest extraordinari assaig politicoeducatiu escrit en 1938 —és a dir, en els 
anys anteriors a la II Guerra Mundial— Virginia Woolf parteix de la idea de com dis-
tribuir tres guinees, la suma de diners que es destinaria a diversos propòsits contra 
el feixisme, inclòs el suport a l’educació de les xiquetes i les joves. Woolf parla d’una 
“Societat de les Outsiders”; una societat fundada informalment per dones que, per la 
seua pertinença al gènere femení, es veuen excloses de les escoles i les universitats, i, 
en general, de totes les institucions creades i gestionades per homes i per als homes. 
Les integrants de la Societat de les Outsiders decideixen que no volen ser part “de la 
desfilada d’homes cultes” que estudien a Cambridge i Oxford, aconseguint transfor-
mar, així, una pesada exclusió en una elecció. De fet, no es tracta de lluitar per a ser 
tolerades als college al preu de l’homologació i l’adhesió a les premisses de la cultura 
patriarcal, sinó de repensar des dels fonaments -a partir de l’experiència i els sabers 
femenins- els llocs que instrueixen i ajuden a créixer. Escoles i universitats que sàpi-
en crear les condicions per a formar-se ajudant, a tots i totes, no només a educar-se 
sinó també a viure i conviure sense que un sexe prevalga sobre l’altre.

Virginia Woolf dedica unes belles pàgines a respondre la pregunta: quina educa-
ció necessitem? Quina universitat hem d’imaginar per a superar la desigualtat entre 
homes i dones i per crear una cultura de pau; per crear coneixement sobre unes ba-
ses noves que no siguen el sexisme i les relacions opressives. Les integrats de la Soci-
etat de les Outsiders s’imaginen crear un college pobre (accessible a totes les classes 
socials), innovador, en el qual la instrucció adreçada a xiquetes i a dones joves amb 
pocs mitjans econòmics no siga una “còpia” de la masculina, sinó que siga capaç de 
construir una cultura “diferent”. La cultura masculina entrena per a la guerra; la cre-
ada per les dones podrà entrenar per a la pau; és a dir, podrà contribuir a “produir el 
tipus de societat, el tipus de gent que puga previndre la guerra”; podrà educar les ge-
neracions joves en una cultura de pau i convivència (Woolf, 1980, p.57). Això només 
serà possible restablint l’arquitectura del coneixement: els vells college demostren 
que no respecten la llibertat, ni contraresten una cultura violenta, per tant, els nous 
hauran de repensar-se atorgant protagonisme als joves i tenint present la sobrietat i 
l’essencialitat, orientades al respecte mutu i a la justícia social. També hauran de ser 
experimentals, aventurers i diferents de tots els altres, també pel que fa a l’arquitec-
tura dels edificis i palaus que els acullen. Aquesta hauria de ser lleugera i no portar a 
sobre tot el pes de la tradició sinó la frescor de les noves generacions (ibíd.).

Què s’ensenyarà en aquesta universitat? En què et formaràs? Virginia Woolf ho 
escriu clarament: 
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No l’art de dominar els altres, no l’art de governar, de matar, d’acumular 
terra i capital. […] Al college pobre (femení) només s’han d’ensenyar les arts 
que poden ensenyar-se a baix cost i que poden practicar els pobres: medici-
na, música, pintura, literatura. I l’art de les relacions humanes: l’art d’en-
tendre la vida i la ment dels altres; junt amb les arts menors que les comple-
menten: l’art de conversar, de vestir, de cuinar (ibíd, pp. 57-58).

Per a Virginia Woolf, els sabers necessaris per al college pobre i femení hauran 
de ser sabers per a tots; sabers que tinguen en compte els coneixements i les pràc-
tiques femenines exercides durant segles: un corpus de sabers que no les situe en 
condicions d’inferioritat sinó que, més bé al contrari, marque la seua diferència en 
la relació amb el món i amb la vida (material) i que permeta incloure a tothom. Es-
tem parlant de competències pràctiques, concretes, útils, materials. Aquestes compe-
tències es combinaran, de manera no jeràrquica, amb d’altres més abstractes, intel·
lectuals i teòriques, recomponent aquells escissions en l’arrel dels sabers que les se-
paren.

La finalitat del nou college, del college pobre, no hauria de ser segregar i 
especialitzar, sinó integrar. Haurà d’inventar maneres perquè ment i cos 
treballen junts; descobrir des de quines noves combinacions poden néixer 
unitats que facen que la vida humana siga bona. I els mestres seran elegits 
d’entre aquells que són bons per a viure i per a pensar (ibíd, p. 58)

Un corpus recompost de sabers, que ajude a viure bé i a conviure pacíficament, 
a imaginar relacions humanes i relacions educatives no basades prioritàriament en 
el poder i en l’exclusió sinó en la pluralitat de subjectes i en les seues condicions de 
vida.

L’aspiració de Virginia Woolf d’educar els joves i les joves des de nous fonaments 
és comuna a tots els corrents feministes des dels seus inicis (Cavarero, Restaino, 
2002) i ens ajuda a entendre per què aquesta mateixa aspiració la podem rastrejar en 
la perspectiva plantejada per bell hooks a partir de la seua lluita contra el sexisme i el 
racisme de les universitats de-segregades dels anys 70 i 80 als EEUU.

Reimaginar uns sabers capaços d’anar més enllà de les premisses patriarcals 
continua sent una necessitat fonamental i crucial fins i tot en un moment en el qual 
les crisis entre els gèneres, les generacions i els orígens culturals s’entrellacen amb la 
urgència de la crisi ambiental i ecològica, entesa com a síntesi dels conflictes oberts 
pels sistemes multidimensionals de dominació.

Donar cos i espai teòrics i concrets als sabers capaços de contenir en si mateix els 
sentits i significats singulars i col·lectius que provenen de reconéixer-nos com a cos-
sos sexuals, subjectes plurals que se situen a partir de les seues múltiples pertinen-
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ces, és una obertura important cap a paisatges d’utopia concreta; d’alteritat possible. 
En aquesta direcció, em propose llegir la visió extàtica-política de la didàctica amb 
l’alumnat i de l’aula com a espai de canvi i de transformació social a partir de les rela-
ciones proposades per bell hooks.

3. A les aules amb Gloria: el plaer extàtic de l’aprenentatge
“Aprendre a transgredir”. Aquest és el suggeriment de bell hooks, anomenada le-

galment Gloria Jean Watkins, quan ens explica la seua experiència com a dona negra 
en una universitat blanca “de-segregada”. Si en la universitat blanca, occidental i deci-
didament masclista s’ha de parlar de transgressió; per contra, a l’escola pública per a 
negres que sols es cursava en la infància, sols es pot parlar d’alegria, d’èxtasi de l’apre-
nentatge, d’educació per a la justícia social i d’educació transformadora contra l’opres-
sió. En aquestes escoles les mestres negres practicaven una pedagogia compromesa; 
practicaven l’educació com a acció política alliberadora i com a eina per a combatre el 
racisme. A la universitat a la que assisteix Gloria, la universitat que s’obri a les persones 
negres concedint-los l’ingrés però no una ciutadania real, el coneixement té el sabor 
acre de la inferioritat, de l’exclusió, del silenciament d’aquells que no són benvinguts. 

Vaig arribar a la teoria a través del patiment: el dolor dins meu era tan 
intens que ja no podia suportar-lo. Vaig arribar a la teoria desesperada, 
necessitada de comprendre el que estava passant al meu voltant i a dintre 
meu. Més que cap altra cosa, volia que el dolor desapareguera. La teoria ha 
representat per a mi un lloc de curació. (hooks, 2014/2020, p.93).

Per no sucumbir a aquesta exclusió, només queda fer teoria, buscant inspiració 
en les seues mestres de l’escola elemental que vivien l’ensenyament com una lluita 
política per a l’emancipació de les xiquetes i xiquets negres. 

De fet, les escoles elementals per a negres es van convertir en el lloc on vaig 
experimentar l’aprenentatge com a revolució. Quasi totes les nostres mes-
tres en la Booker T. Washington eren dones negres entregades a la tasca 
de nodrir el nostre intel·lecte per donar-nos la possibilitat de convertir-nos 
en estudiosos, pensadors i treballadors culturals -persones negres capa-
ces d’utilitzar “el cap”. Ràpidament vam entendre que la nostra devoció per 
l’aprenentatge i la vida de la ment, era un acte contrahegemònic, un gest fo-
namental de resistència a les estratègies de colonització racista blanca. […] 
Assistir a l’escola era, aleshores, pura joia. Amava estudiar, adorava apren-
dre. L’escola era el lloc de l’èxtasi: plaent i perillosa. Sentir-se transformada 
per les idees era pur plaer; però, descobrir idees contràries als valors i cre-
ences apreses a l’àmbit domèstic suposava acceptar el risc d’entrar en una 
zona perillosa (ibíd, pp. 32-33).
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Ensenyar a transgredir significa, doncs, concebre l’educació i la producció de sa-
bers com una pràctica de llibertat que se centra en l’alegria d’aprendre i en la llibertat 
de cada subjectivitat individual en la relació educativa.

El treball teòric no ha de romandre, doncs, aïllat en la professió dels que estudi-
en, sinó que ha d’entrellaçar-se amb la transformació del que podem i sabem portar a 
l’aula amb el nostre alumnat. El repte educatiu és saber transformar l’aula en un lloc 
de trobada, entès aquest com a espai polític en el qual es va més enllà d’una concep-
ció depositària del saber —com la defineix Paulo Freire. Segons bell hooks açò és pos-
sible quan es generen les condicions per a una comunitat d’aprenentatge en la qual 
els subjectes poden involucrar-se, prendre la paraula, eixir de la invisibilitat, parti-
cipar plenament i, fins i tot, implicar-se emocionalment en els processos d’aprenen-
tatge. Només creant una comunitat d’aprenentatge és possible que qui aprèn entre-
llace els sabers teòrics transmesos amb la seua pròpia experiència i convertisca, així, 
l’aprenentatge en un acte polític que transforma i allibera la joia i el divertiment de fi-
car en el centre el plaer extasiat d’ésser junts en la dansa de l’aprenentatge.

4. Construir junts els sabers necessaris per a la transició 
Les escoles i les universitats imaginades i desitjades per Virginia Woolf i expe-

rimentades per bell hooks en anys posteriors, s’assemblen, en alguns aspectes, a les 
instituïdes informalment, fora de les escoles i les universitats, per grups de joves i 
adults que, des de diversos moviments de base, a nivell planetari, i que han donat 
vida a veritables i autèntiques “escoles-laboratori” de pràctica de ciutadania ecològica 
i de transició eco-social. Són grups, xarxes, xicotetes comunitats capaços de posar al 
centre la reapropiació dels saberes comuns —vernacles, els anomenaria Ivan Illich—
a través de pràctiques de participació dels subjectes al voltant de temes sobre formes 
de producció crítica, com ara, el retorn a la terra, el consum crític, la justícia climàti-
ca, o altres qüestions de justícia social i ambiental (De Vita, Bertell, 2018).

Els sabers i les pràctiques utilitzades en aquestes “escoles-laboratori” prove-
nen de forma subterrània i càrstica, en gran part, del feminisme i de l’ecofeminisme; 
d’aquest creuament i d’aquesta interseccionalitat que s’ha creat en les últimes dèca-
des entre els moviments ecologistes, pacifistes i feministes. El partir d’un mateix, la 
valorització de l’experiència, el fet de convertir en polític allò privat, la pràctica de les 
relacions, la centralitat de les pràctiques quotidianes, la importància de construir co-
munitats com a clau per a concretar les utopies i les prefiguracions del món, la recer-
ca d’una nova sintonia amb allò vivent i, finalment, el goig i el gust pel present són 
pràctiques i saviesa generades internament en aquests moviments (Diotima, 1996; 
Praetorius, 2011); així com aquells sabers que, des de la crítica a l’economicisme, tor-
nen a ficar al centre la capacitat de teixir la societat i de re-polititzar l’experiència de 
forma “elemental”, a partir dels nuclis fundacionals de l’experiència. 
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Els grups, moviments i xarxes que estan experimentant des de baix noves pràc-
tiques de ciutadania ecològica es caracteritzen per un profund interès per l’autoedu-
cació col·lectiva i participativa; i tornen a ficar al centre la construcció de sabers co-
muns per a viure junts. Els moviments de les economies diverses i per a la transi-
ció ecològica i eco-social creen contextos i settings per al coneixement co-constru-
ït i transformador, i aporten una forta vocació d’aprenentatge reactualitzant el nexe 
entre educació i política. En aquests contextos s’exercita la capacitat col·lectiva d’as-
pirar; la capacitat d’escriure textos socials i la possibilitat de practicar el reconeixe-
ment; la capacitat d’experimentar formes de verticalitat des de l’autoritat (auctori-
tas)2, en les relacions humanes i no humanes, que no estiguin aixafades ni pel poder 
ni per la igualtat. 

Són laboratoris de la “política més elemental” perquè porten en si mateix una 
forta vocació educativa i política a través de l’activació de processos de participació, 
de compartir, de la capacitat de “ser-hi en primera persona”, de “ser cossos respon-
sables” (Bertell, De Vita, 2013). I per això, esdevenen llocs significatius “d’amistat so-
cial” i d’elaboració “d’eines de convivència” com sostenia Ivan Illich en el seu text La 
convivialité (1973).

Són grups informals de persones joves i adultes que “aprenen juntes a transgre-
dir”, a desobeir alguns imperatius habituals de la societat del coneixement -comple-
tament centrada i concentrada en competències mercantilitzades, delegades als ex-
perts, desencarnada dels subjectes i dels contextos- i que afirmen la importància dels 
sabers que ens ajuden a viure bé. Aquests grups, que tornen al centre les relacions 
humanes i amb el vivent, esdevenen forges d’una política elemental que teixeix allò 
social i els elements fonamentals de la ciutadania: aprendre, pensar críticament, par-
ticipar, decidir, actuar. Com a primer pas, aquests subjectes col·lectius recuperen la 
dimensió d’elaborar junts pensament crític en contextos específics, creant situacions 
concretes d’aprenentatge construït amb altres, fent que els contextos d’acció siguen 
densos i significatius, fent els territoris vius i habitats, llocs d’intercanvi i per a com-
partir, espais de benestar i de vida. Mitjançant pràctiques senzilles d’autoformació i 
de participació entre iguals i entre generacions, es tornen a ficar en circulació sabers i 
coneixements no mercantilitzats i no mercantilitzables, ja que es troben ancorats als 
subjectes que els produeixen i que exerceixen el control sobre les eines utilitzades. 

D’aquestes reflexions, emergeix la profunda actualitat dels sabers educatius i pe-
dagògics que poden tindre un paper fonamental en l’acompanyament dels complexos 
processos d’autoeducació col·lectiva als quals som cridats. Per a explorar noves for-
mes de convivència en les dimensions del viure quotidià, del treballar, del consumir, 
de l’ensenyar, necessitem, com suggeria Gregory Bateson, noves ecologies de la ment. 
Necessitem experimentar des de posicions epistemològiques que sanen les ferides i 
les fractures dels sabers que han estat forjats des del domini, obrint noves connexi-

2	 NdT.- L’autora utilitza 
el terme autorevole; en 
la llengua italiana hi ha 
dues maneres de connotar 
la paraula ‘autoritat’. El 
primer, autorità, té el 
mateix significat que el 
terme en català o castellà, 
mentre que el segon 
autorevole és una forma 
d’autoritat que no emana 
al paper/rol/uniforme 
sinó de l’acció de l’entitat 
en l’espai i en el temps 
i és atorgada per les 
persones que reconeixen la 
trajectòria de l’entitat.

Perspectives feministes i ecofeministes dels sabers pedagògics per a imaginar… DOI 10.7203/QEC.51.28694



uaderns d’Educació Contínua 51Q 71

ons entre horitzontal i vertical, immanència i transcendència, material i immaterial, 
humà i no humà. Imaginar, junts, noves sintonies amb allò vivent. 
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aprenent amb persones adultes: educació permanent i novació, 
ciutadania, democràcia i apoderament de les dones

QL’ULLAL Edicions

LA POBLA DE FARNALS
AJUNTAMENT DE

Assumiràs la veu d’un poble, 
i serà la veu del teu poble, 
i seràs, per a sempre, poble, 
i patiràs, i esperaràs,

(…)

Allò que val és la consciència 
de no ser res si no s’és poble. 
I tu, greument, has escollit. 
Després del teu silenci estricte,
camines decididament.




