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a relacion de las familias de clases populares con la escuela se ha transformado

profundamente en las ultimas décadas con el aumento de la escolarizacion y el avance

del credencialismo (Martin Criado, 2010). Estas intentan cada vez mas conseguir una
acumulacién de capital escolar que prometerfa un mejor estatus social (Terrail, 1984; Carabafia,
1993; Gémez Bueno, 2001; Jurado, 2005; Périer, 2005). Ello ha transformado sus formas de
relacién con la escuela y sus formas de socializacion para intentar adaptarla a los requisitos de la
escuela y a los preceptos de los especialistas ligados a ella, aproximandolas a las de las clases medias
(Lahire, 1995; 2003; Thin, 1998; Martin Criado et al, 2000;). No obstante, las diferencias persisten,
pues sigue habiendo desigualdad en los recursos econémicos y culturales, en las condiciones de
vida, en las formas de relacion de la escuela con las distintas clases sociales...

Estas diferencias y la emergencia de un nuevo modo de relaciéon legitima entre familias y
escuela —que predica una estrecha colaboracion entre ambas- permiten que subsistan numerosos
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discursos que achacarfan el mayor fracaso escolar en las clases populares a sus “malas” formas de
socializar a sus hijos o a su “desinterés” por su éxito escolar. Estos discursos, sin embargo, dibujan
una realidad muy alejada de la cotidianeidad de la gran mayoria de las clases populares. Por ello
toman, como es habitual en los discursos estigmatizadores, una parte infima de las clases populares
como representante —habitualmente, caricaturizado- del todo: aquellas familias que se hallan mas
alejadas del nuevo modo legitimo de socializacién y de relacién con la escuela.

Son las pautas de socializacion y las dificiles relaciones con la escuela que atin mantienen
este tipo de familias —insistimos, una fraccion extrema cada vez menor de las clases populares— las
que analizamos en este articulo. Para ello explotamos entrevistas de dos investigaciones realizadas
entre 2008 y 2013. La primera se focalizaba en las practicas educativas de familias donde se
registraran casos de absentismo a diferentes edades u otras situaciones indicativas de alejamiento
familiar de la norma escolar. La segunda analizaba las transformaciones en las relaciones de género
y parentales-filiales en las familias de clases populares. De las 55 entrevistas a familias analizadas
en ambos proyectos, explotamos aqui los analisis de las once mas alejadas de la norma escolar (a
partir de ahora FANE). Todas las entrevistas fueron realizadas individualmente a madres, salvo
una a una pareja y otra a cuatro hermanas’. También se ha analizado una reunién de grupo (RG)
realizada en el primer estudio.

Estas familias comparten unas caracteristicas distintivas:

a) Desposesion de capital escolar por parte de los padres, cuya relacién con la escuela fue
dificil y precaria. La trayectoria escolar intergeneracional de estas familias difiere de la seguida por
otros sectores de la clase obrera’ en su escaso incremento en el nivel de estudios de una generacién
a la siguiente, con una fuerte reproduccion intergeneracional de fracaso-abandono escolar.

b) Croénica ausencia de ingresos regulares en los hogares. Estas condiciones de inseguridad
material obstaculizan la capacidad de proyectarse en el porvenir, esto es, de hacer proyectos a
medio plazo y de poner los medios para realizarlos (Bourdieu, 1974).

¢) Residencia en las zonas mas precarizadas del espacio urbano y escolarizacion en centros
con elevadas tasas de fracaso escolar y absentismo.

d) Elevada fecundidad: la mayoria tienen mds de cuatro hijos.

Estas familias son descritas en numerosos estudios sociolégicos y pedagdgicos en términos
de déficit. Sus acciones y enunciados se valoran mediante su constante comparacion con la forma
de socializacién que los autores consideran legitima (Thin, 2006). Nuestro objetivo, por el
contrario, es reconstruir la 16gica de sus practicas. Esta nos remite a sus condiciones de existencia,
a los recursos y constricciones que comportan, asi como a la persistencia de un modo de

5> Ver el anexo al final del articulo. Las entrevistas identificadas con una F pertenecen a la primera investigacion;
el resto, a la segunda.
& Ver el articulo de Rubén Martin y Carlos Bruguetas en este mismo nimero.
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socializacién que, legitimo hace unas décadas, se ve en la actualidad sustituido y deslegitimado por
el nuevo modo de socializacién mas afin a la forma escolar de reproduccion social.

Comenzaremos exponiendo las practicas y légicas de socializaciéon para abordar a
continuacién como éstas, y las constricciones que condicionan las posibilidades parentales de
ordenamiento de la conducta filial, inciden en diferentes facetas de la escolaridad, como el control
sobre actividades de estudio o las relaciones entre madres y profesorado.

Una socializacion basada en el respeto

La reducida posesion de capital escolar y su distancia respecto a la norma escolar se
traducen en un marcado alejamiento del modo de socializacion legitimo. En efecto, estas familias
pueden considerarse prototipos del modelo “patriarcal-popular” (Martin Criado et al, 2000), cuyos
rasgos afirman y defienden generalmente sin sentimiento de indignidad cultural’. Este modelo, hoy
denostado por los nuevos discursos de socializacion legitima, era el legitimo y mas extendido hace
unas décadas.

Un término central sintetiza los objetivos y modo de educacién privilegiados en las FANE:
respeto. Un buen hijo es aquel que obedece a sus padres y que tiene buenos modales: que acata la
autoridad paterna —y en general la de los mayores- no cuestionando sus 6rdenes, no generando
molestias innecesarias y mostrando, en su lenguaje y comportamiento, un respeto a la jerarquia y
al buen orden interaccional —que tiene buena educacion-.

A mi me gusta que mis hijos vayan con vergiienzga y con educacion a los sitios, y eso es lo que a mi me bha
enseniado mi madre y eso es lo que yo le quiero inculear a mis hijos (M3).

Los mayores pecados son faltar al respeto y desobedecer las 6rdenes, independientemente
de su contenido. Tampoco se soporta la impugnacion de las 6rdenes paternas. Frente a la
concepcion legitima de socializaciéon, que propugna un razonamiento continuo de la autoridad
parental, aqui discutir las 6rdenes se vive como falta de respeto —contestar-. Por ello se consienten
ciertos comportamientos cuando no se hacen delante de los padres, pero se reprenden si se realizan
en su presencia’.

Un rasgo que nos muestra el alejamiento del nuevo modo legitimo de socializacion es la
fuerte division de género. Las tareas domésticas son labor de mujeres; las hijas ayudan en ellas

En esto se diferencian ampliamente de la mayoria de las madres entrevistadas en la investigacion sobre
maternidad: su tension entre el modelo en que fueron socializadas y el que ven legitimo es continua, y lleva a
continuas oscilaciones en su discurso y practicas.

8 La centralidad de la autoridad en las relaciones entre padres e hijos se ve en su posicion frente a la paga. Se
rechaza porque es vista como una obligacion de los padres frente a los hijos, como un derecho injustificado de
éstos. El consumo filial depende de la voluntad parental —y de su irregular disposicion de medios-: de ahi la
generalidad del “chorreillo”.
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desde temprano, los hijos quedan exentos. L.a madre se encarga del cuidado cotidiano de los hijos;
el padre, como autoridad dltima a la que se debe maximo respeto, puede impartir los castigos mas
severos. Frente a la mayorfa de las familias de clase obrera, que intentan conformar sus discursos
a la nueva legitimidad de la igualdad de género, las FANE ven normal y legitima la division
tradicional.

Estas caracteristicas nos muestran que en estas familias apenas ha penetrado el nuevo
modelo legitimo de socializaciéon y de relaciones de género. Pero no podriamos entender sus
légicas simplemente como carencias: lo que se afirma aqui es una forma de relaciones familiares
que hace unas décadas era legitima, esto es, un modelo anterior de respetabilidad familiar. Ello
confirmarfa la hipétesis de Boltanski (1969, 1975): las innovaciones en el discurso legitimo sobre
los diversos comportamientos (en educacion, salud, etc.) socialmente aceptables se difunden a
velocidad distinta por el espacio social, siendo asumidas mas tardfamente cuando menor es el
capital escolar de los sujetos.

Resulta frecuente caracterizar este modo de socializacion como awtoritario, frente a las
tamilias mas modernas que serfan mas democrdticas 'y dialogantes, presuponiendo que en estas
configuraciones familiares el control de los comportamientos filiales serfa mas férreo. Sin embargo,
en las FANE éstos estan sometidos a menos constricciones que en el nuevo modo legitimo. Por
dos razones. Primero, porque aqui la mayoria de las conductas no estan problematizadas como
ambitos de intervencién paterna, a diferencia de la problematizacién pedagogica de todos los
comportamientos y pensamientos filiales que caracteriza al nuevo modo de socializacion legitimo
(Hays, 1988). Segundo, porque la propia concepcion de la naturaleza infantil y de la posibilidad
paterna de moldear los caracteres infantiles, junto a las dindmicas de relaciones entre padres e hijos
que veremos a continuacién, dan un margen de maniobra mucho mayor a los hijos en estas
familias.

Logica del castigo

Frente al nuevo modo legitimo de socializaciéon —que hace a los padres plenamente
responsables de la personalidad y caracter de los hijos-, en estas familias la concepcion que domina
es que la personalidad filial es muy dificilmente moldeable por la accién educativa paterna: los hijos
salen de una manera u otra. Aunque en ocasiones los progenitores atribuyan a su forma de educar
ciertos rasgos positivos de los hijos, en la mayoria de los casos se habla y actia como si los padres
no pudieran ir moldeando los deseos, formas de pensar o gustos filiales: éstos serfan rasgos sélidos,
estables, que s6lo cambiarfan por circunstancias excepcionales —asi, experiencias traumaticas- o
por la exposicion continuada a ambientes y relaciones ajenos al hogar. En todo caso, estos cambios
quedarian fuera del control parental.

La naturaleza infantil se caracterizarfa —exceptuando algunos raros casos de nifios que salen
especialmente obedientes y tranquilos- por su afan de forzar los limites de lo prohibido y desafiar
la autoridad paterna. Ante estos comportamientos, los padres han de marcar los limites mediante
el castigo para restaurar su autoridad y detener el comportamiento transgresor. Este castigo, asf,
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tiene una funcién inmediata: impedir la continuacién en el momento del comportamiento
prohibido.

Este castigo puede ser corporal. El frecuente recurso a él se admite en las entrevistas sin
rodeos. No se percibe como ilegitimo, a diferencia de la mayoria de familias de clase obrera. El
azote o el cachete permitirfan parar de inmediato el comportamiento indeseado. Sin embargo, la
mayotia cuestiona su uso cotidiano por su escasa eficacia: azotes o cachetes apenas lograrfan
modificar los malos comportamientos al ser sus efectos efimeros. Es preciso otro tipo de castigo
que suponga una amenaza mas seria para los hijos: castigarles con lo que mis les duela.

- 8t Me voy para él. 'Y como ve que me pongo nerviosa: ‘iManzi, ya estd, ya estd, ya me siento!” Y se
sienta. Pero nada, cuando me doy la media vuelta, otra vez ignal. ;Y qué hago, le pego? Si le pego, no me
hace caso. Si lo castigo, a los dos dias lo va a volver a hacer otra vez. Asi que no le echo cuentas

- M: Es verdad, yo le pego a mi hijo y no me hace caso, y le castigo sin salir con mi padre y el niio lora
que parece que lo estoy matando (RG).

El castigo es eficaz si es temido: cuanto mas duela —/ora que parece que lo estoy matando-, mas
posibilidades tiene de doblegar la voluntad filial. El castigo es la baza ante la terquedad infantil; su
eficacia se mide por el temor que puede despertar. De ahi el recurso repetido a amenazar al nifio
con aquello que pueda asustarle mas o con privarle de lo que mas le gusta. Ahora bien, estos
castigos, frente al corporal -de aplicaciéon inmediata-, suponen una aplicacién prolongada o
retardada en el tiempo. En otras palabras, precisan que los padres mantengan su palabra de aplicar
la sancién. Algo que no es evidente, tanto por el hecho de vivir en una densa red de relaciones
familiares —los nifios pueden obtener de otros familiares lo que los padres les niegan- como por la
alternancia que suele caracterizar a estos castigos entre una logica del desafio y la pena por los
hijos.

La alternancia entre la l6gica del desafio y la pena

Un elemento esencial para entender la l6gica de las reacciones parentales ante los malos
comportamientos filiales es que éstos se entienden en muchos casos como desafios.

- 82 Mi Lsmael es muy nervioso, muy activo, el ninio no puede estar quieto, el nifio tiene que estar haciendo
cosas... Y hay veces que yo le digo: “No, Ismael, esto no se hace” Y el nifio, en vez de hacerlo bien, lo hace
peor, pero es para llamar la atencion. ;Qué hago? Pues yo no le echo cuentas (...)

- D: Cuando uno no le echa cuentas, se pone a hacer otra cosa y ya estd. Porque como te alteres y te pongas
ti alteradb. ..

- S8 Claro, ignal que mi niio. Yo me pongo muy nerviosa en ese sentido porque como no me dejan, son los
tres y... como se pongan los tres, se tienen que ir de la casa. Uno por un lado, otro por el otro y otro por el
otro, te ponen la cabeza loca. Muchas veces digo: “Ea, me voy a liar la manta en la cabeza y me voy a liar
aqui a porrazos”. De verdad, porque te ponen mala, mala, mala

- M: En mi casa por ¢jemplo, cuanto mds le digas, peor lo hace, y le digo: “Mira, haz lo gue quieras”. Y
veo que se calma y digo: “Pues mira, mejor” Pero es que empieza: “Pom-pom-pom-pom”. Y que no se
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calla. Y es que es mejor callarse la boca, ssabes? No echarle cuentas y.. . o quitarse de donde estd él e irte
a otro lado.. . y se calla. Porque es que si le chillas o le rifies, peor te lo hace, te lo hace peor (RG).

En la reunién de grupo los participantes discutieron largamente sobre sus dificultades para
controlar a los nifios y mantener el autodominio ante sus desafios. La cita anterior muestra bien
algunas de las categorias que se ponen en juego: hay nifios que no obedecen porque son muy
“nerviosos”. Estos “nervios” son dificiles de controlar, una energia que apenas se puede encauzar.
¢Cual serfa la reaccion mas sensata? Dejar que se apaguen por ellos mismos: si se les rifie, se
reactivan. La desobediencia filial es una forma de “llamar la atencién”, un desafio que se lanza a
los padres esperando su reaccion. Si la madre responde, consigue el efecto contrario al deseado,
porque puede verse en una escalada de desafios.

Sin embargo, no responder al desafio es dificil. L.os nifios nerviosos son seres pasionales
que buscan el enfrentamiento e imponer su voluntad sin atenerse a razones. Por ello, el didlogo es
ineficaz. Ademas, los padres pueden perder la paciencia ante el desbordamiento de desafios filiales
a su autoridad. Entonces aparece la célera: se responde a la provocacion de los hijos con gritos,
golpes, amenazas de castigos tremendos. Los padres comienzan también a funcionar con la logica
del desafio’: ante la afrenta filial se responde con una sancién mucho mayor, que ponga bien en
evidencia las diferentes capacidades de imponerse, de dar donde mds duele. Esta reaccion puede ser
el castigo corporal, pero también una amenaza de un castigo enorme. El intercambio de desafios
desencadena una escalada de amenazas.

- Le digo ""Te voy a meter en un colegio interno" y me dice " A mi me da ignal”. 1e digo ""Que te da ignal
eso, ah muy bien, ;i sabes lo gue te hacen las monjas? Te pegan pellizeos". Yo se lo digo asi para ver si
el nifio hace algo, pero no, le da ignal: " A mi me da igual”, dice y entonces le digo "Pero no vas a ver ni a
tn padre ni a mi, ni a nadie eh?", que le da ignal, que se escapa para ver a su padre. Le digo: "7
escapate, te van a amarrar con cadenas", "a mi me da ignal, a mi me da igual".

- Porque sabe que tii le estds queriendo engafar.

- 5Tl te crees que no lo sabe? Pues claro que lo sabe. 1o que pasa es que... por mucho que le digas o por
mucho que le hagas (F5).

La escalada de desafios lleva asi a amenazar con los castigos que es mas probable que no
se cumplan: ya sea porque son imposibles de aplicar, ya sea porque, pasada la colera, ésta es
reemplazada por la pena.

- R: El otro dia castigué a mi niia chiquitita y lloré mds que ella. Porque a lo mejor digo “No hagas esto”

Y 1o me hace caso, es muy desobediente, tiene cuatro asitos nada mds y no me hace caso y le digo “Vete al
cuarto y no salgas”. Y se lia a lorar y después me dio a mi mads pena que a ella. Pues la saqué, la tuve
cinco minutos y digo: ya no lo vuelvo a hacer mds, porque me da mucha pena (.. .)

% La légica del desafio que hemos visto en las entrevistas se corresponde plenamente con la que analiza Bourdieu
(2006), quien la equipara a la logica del don en su analisis del sentido del honor. Si al don hay que responder con
un contra-don de mayor valia, al desafio al honor hay que responder con otro desafio ain mayor.
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- Li: No tenemos esa costumbre de castigar a los nirios

- Lo: A lo mejor le reriimos o le pegamos, porque si hay gue pegarle, se le pega

- Li: Se le regasna o te castigamos o un poner, no te compro esto o no te damos una merienda o lo que sea
asi pero nosotros no tenemos esa costumbre o no ve la tele. Yo antes con mis hijos decia “Pues no vas a ver
la tele”, pero en ese coraje, y a lo mejor ya era la hora de la novela y “Mama, déjame que la vea” que palla,
que paca “Déjame que ya no lo hago mds” y al momento “V'ete, ya no lo hagas mds”. No somos capaces.
Nos levamos un coraje porque a lo mejor hagan algo que no nos guste, pero que no... Yo a mi ninia, por
¢jenmplo, las regariaba con la novela, porgue le encanta la novela. Y a lo mejor cuando faltaba tanto “Mama,
déjame” ella al momento la ha visto, no he sido capaz, de decirle que no la vea

-¢Y a ti te ha pasado lo mismo?

-Lo: 857

- ¢Y tu marido es mis firme cuando las castiga?

- Lo: 8§74, a lo mejor le dice “Pues no vas a salir hoy”, y a lo mejor le digo yo después “Anda, déjala que
salga” y lo deja (F10).

Esta cita muestra una dinamica comun: cuando el castigo ha de aplicarse, el animo es
distinto de cuando se impuso y la pena por el sufrimiento filial vence. Podemos remitir esta
oscilaciéon a un rasgo sefalado anteriormente: vivir en constantes condiciones de precariedad
dificulta el desarrollo de un habitus de prevision; la conducta esta sometida a las condiciones del
momento. Los estados de animo y el intercambio afectivo con los hijos dominan sobre el
mantenimiento de las sanciones.

La marcada division de género promueve esta dinamica. La madre, principal encargada de
la socializacion, tiene en la maternidad y en lograr que sus hijos no sufran una fuente esencial de
identidad. De ahi que intente evitar el sufrimiento de sus hijos y que, pasado el momento del
enfado, ceda a los lamentos filiales. Por su parte, el padre —habitualmente “mas duro”- mantiene
mas las sanciones, pero esta mas alejado del cuidado cotidiano. Se recurre a ¢l para castigar los
comportamientos mas graves: frente a la madre “blanda”, él tiene autoridad y se hace respetar'.
Su identidad se basa en buena medida en la autoridad que ejerce. De ahi se derivan dos dinamicas
comunes. Por un lado, cuando los hijos han realizado un comportamiento que los padres
castigarfan con firmeza, las madres pueden actuar como aliadas de los hijos ocultandole al padre la
conducta transgresora. Por otro, cuando el padre impone un castigo, en muchas ocasiones la madre
le ruega que lo levante, intercediendo por sus hijos. El padre no podria mantener su autoridad
cediendo directamente ante sus hijos: la mediaciéon de la madre —de quien se espera que sea mas
blanda- permite que el padre levante el castigo salvando la cara.

Este modo de socializaciéon puede conseguir la obediencia de nifios de corta edad: todavia
pueden asustarse y responder a las 6rdenes parentales. Pero, con el paso de los afios, van
aprendiendo a sortear los castigos: desapareciendo en los momentos de mayor cdlera de los
progenitores, posponiendo las tareas domésticas o escolares impuestas —quizas luego los padres
no insistan-, esperando a que pase la célera materna para pedir el levantamiento del castigo jugando

10 En algunos casos de familias monoparentales, la madre recurria a sus hermanos o a su padre —esto es, a los tios
o el abuelo de los nifios- para que sancionaran los comportamientos mas graves de sus hijos.
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con los afectos... De ahf un convencimiento generalizado en estas familias: a medida que crecen,
los nifios son menos obedientes. Esta dinamica se ve reforzada por otro hecho: con los nifios mas
pequenos puede mucho mas el intercambio afectivo y el lograr que disfruten sobre la imposicion
de obediencia. De ah{ que cuando son mas pequenos se les permita mas. Cuando, mas crecidos,
los padres intenten poner limites, los hijos han adquirido ya muchos derechos a los que no sera
facil que renuncien.

La propia dindmica de los castigos refuerza asi la creencia de que es imposible modelar los
caracteres de los hijos y de que su comportamiento sélo se podria controlar cuando los padres
estan presentes. De ahf una desconfianza a dejar a los hijos solos —en algunos casos, a edades tan
tardfas como los 15 o 16 afios-; fuera de la mirada paterna, sélo se podtia confiar en que no
realizaran comportamientos prohibidos cuando estuvieran vigilados por personas de confianza —
los abuelos, otros familiares- o en recintos supuestamente protegidos —como las escuelas o los
patios cercanos a las viviendas- .

Esta desconfianza —y la creencia de que sélo se puede controlar a los hijos en presencia de
éstos- esta alimentada por otro hecho: dado que los comportamientos prohibidos pueden
desencadenar la célera paterna, los hijos tienden a ocultar a sus padres todo aquello que pueda ser
reprensible. De ahi que constantemente los padres afirmen que no saben casi nada de lo que hacen
sus hijos fuera de casa.

Este modo de socializacion convierte a menudo la relacion entre padres e hijos en una
continua prueba de fuerza. Por un lado, los hijos no saben exactamente hasta donde pueden llegar:
los padres pueden ir permitiendo comportamientos prohibidos —esperando que los “nervios” se
aplaquen por si mismos- hasta un limite que no se conoce —hasta que pierden la paciencia-. Por
otro, pueden esperar que los castigos impuestos no lleguen a cumplirse. De ahif un continuo juego
con los limites, que lleva a constantes litigios —y que refuerza la concepcion paterna de que los
hijos intentan siempre forzar los limites-.

El dificil seguimiento de la escolaridad

La dificultad de controlar el comportamiento filial, el bajo capital escolar de partida —en
algunos casos, los padres apenas saben leer y escribir-, su desconocimiento de muchas de las
caracteristicas y exigencias del sistema escolar, su baja capacidad de acudir a redes sociales o de
utilizar recursos econémicos que suplan su carencia de capital cultural para apoyar la escolaridad
filial, su enorme distancia cultural y social con los docentes —especialmente con los de secundaria-
: estos factores dificultan la “implicacion de las familias en la escuela” que tanto se exige en la
actualidad.

El primer rasgo comun son sus bajas expectativas escolares. Rara vez superan terminar la

ESO. El nivel de expectativas difiere segin el recorrido escolar de los hijos —las expectativas se
adaptan a sus trayectorias escolares- y el capital escolar y posicion social de los padres. No obstante,
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en todas las familias se espera que los hijos superen —o, en el peor de los casos, igualen- el nivel
escolar paterno.

El segundo rasgo comun son sus escasas posibilidades de ayuda al trabajo escolar filial,
dado su reducido capital escolar. Ello las sitia en una dificil posicién ante los deberes escolares:
s6lo pueden ayudar —en el mejor de los casos- en los primeros cursos de primaria, y a menudo sélo
en los aspectos mas elementales —asi, ponetles dictados o copias para que mejoren su caligraffa-.
Mas alla de esto, s6lo pueden vigilar los aspectos mas externos del trabajo escolar filial —asi, que
pasen tiempo delante del libro o que rellenen el cuaderno, sin entender qué han hecho-. El reducido
capital escolar paterno también deja un amplio margen a los hijos para poder evadir el trabajo
escolar: los padres han de fiarse de su palabra, pues no pueden controlarlo por su cuenta.

Otro rasgo comun, coherente con la division de género en estas familias, es que el
seguimiento escolar es, en casi todos los casos, tarea exclusiva de la madre. El padre sélo interviene
para imponer castigos graves cuando los hijos han traspasado un umbral —generalmente, de mal
comportamiento en la escuela-. De esta manera, quien mas autoridad detenta en el ambito familiar
es quien menos interviene en la escolaridad.

De los rasgos anteriores se derivan algunas de las caracteristicas centrales de la relacién de
estos padres con la escolaridad. En primer lugar, a partir de su reducido capital escolar y de su
desafortunada experiencia en el sistema escolar, una concepcion del trabajo y aprendizaje escolar
como un ambito completamente separado del resto de actividades y como algo dificil, tedioso y
tortuoso. A la inversa de las familias de clase media, que tienden a pedagogizar todos los ambitos
de la vida infantil, en las FANE lo escolar constituye un terreno bien delimitado: sélo abarca
aquello que se ensefia en la escuela y los deberes. El ocio infantil no se constituye como un ambito
que pueda contribuir al éxito escolar: los juegos y juguetes, el ordenador o las actividades
extraescolares se valoran exclusivamente como medios de ocio, como algo opuesto a lo escolar.
Por ello sélo se concibe una manera de aumentar el rendimiento escolar: hacer mas deberes. Estos,
ademas, se ven como un esfuerzo tedioso y desagradable: de ahi que se comprenda facilmente el
rechazo filial a las tareas escolares, que se puedan establecer los deberes o la lectura como castigos
por un mal comportamiento y que jamas se pueda pensar en algo relacionado con la escuela como
premio —el ocio, espacio del placer, es contrario a lo escolar, espacio de la constriccion-.

La dificil tarea de obligar a estudiar

LLa mayoria de los hijos de estas familias tienen una trayectoria de fracaso escolar: pocos
consiguen terminar la ESO sin repetir. ;Como podtian los padres revertir esta situaciéon? La
particular forma de relaciones familiares que vimos anteriormente, junto al escaso capital cultural
parental y a su concepcién de lo escolar dificultan desarrollar estrategias efectivas para aumentar
el rendimiento escolar filial.

Como vimos, en estas familias el principal medio de control de los hijos son los castigos.
Pero estos sélo se ven como eficaces para marcar los limites, para impedir comportamientos
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prohibidos. De ahi que los padres los vean inutiles para moldear el caricter: los gustos,
inclinaciones, formas de ser de los nifios escaparian a la accion educativa parental, que sélo
conseguirfa frenar determinadas conductas por miedo a la sancién. Esta concepcioén también se
aplica al ambito escolar: ¢como se podria moldear el gusto y la capacidad para triunfar en la escuela?

Para estas familias el éxito escolar depende esencialmente de la capacidad y del esfuerzo:
es preciso reunir ambas para superar los cursos. ¢Qué ocurre cuiando los hijos suspenden? La
atribucion del fracaso —a capacidad o esfuerzo- depende de la cantidad de esfuerzo que los padres
han visto desplegar a los hijos: si se han esforzado, han suspendido porque carecen de capacidad.
¢Qué podrian hacer los padres en este caso? Para las familias con menores expectativas,
practicamente nada: la capacidad es un atributo personal sobre el que no se concibe que se pueda
actuar —maxime cuando los padres ni siquiera pueden ayudar minimamente a explicar las tareas
que a los hijos les resultan dificiles-. Ademas, en este caso los castigos se ven como indutiles e
injustos. Indtiles: la capacidad no se puede modificar a voluntad, se tiene o no se tiene. Injustos:
no se podria castigar a quien se ha esforzado por aprobar.

- Cuando llega S. con malas notas, ;qué le dices o qué haces?

- Yo no le digo nada porgue como yo también he vivido eso en mi, a mi me da cosa también, yo no voy a
refiir a mi nifia, ni le voy a dar un cate ni la voy a castigar. Porgue mi ninia no desarrolla, mala suerte, mi
nina no... Porque yo sé que ella quiere, pero no puede (F7).

Las familias con mayores expectativas, que invierten mas en la escuela, intentan aumentar
la capacidad recurriendo a clases de refuerzo —cuando el centro educativo las oferta- o a ayudar
con los deberes —pero sélo en aquellos ambitos que los padres conocen-, aunque el fracaso
continuado puede llevar a desistir y a adoptar una posicién muy proxima a la de las familias con
menores expectativas.

¢Se podria actuar sobre la falta de esfuerzo? Ello depende de a qué se atribuya: a una
circunstancial falta de voluntad o a una falta de gusto por el estudio. La segunda atribucion es la
mas habitual en aquellas familias con menores expectativas escolares: se comprende perfectamente
que a los hijos no les guste estudiar y esto se ve como un caracter de la persona —y por tanto, algo
no moldeable-. De ahi que se conciba que, ante el desinterés filial por los estudios, poco puedan
hacer los padres: éstos no suelen castigar por malas notas o por falta de esfuerzo, en muchos casos
ni siquiera vigilan la realizacion de los deberes, maxime cuando se ve el fracaso escolar como lo
normal —de ahf que en algunos casos se puedan prometer premios por aprobar, pero no se castigue
por suspender-. Si se castiga, es cuando el fracaso escolar filial sobrepasa un limite —no llega a
aprender a leer- o, sobre todo, por el mal comportamiento en la escuela —por ser expulsados, por
no ir a clase-. Pero estos castigos funcionan por la misma logica que los que se imponen por otros
ambitos de comportamiento: pueden mantenerse cuando la infraccion se ve especialmente grave,
pero es comun que se levanten por pena.

El resto de familias oscila entre ambas atribuciones de la falta de esfuerzo. Habitualmente
los primeros problemas escolares se atribuyen a falta de voluntad, a pereza: entonces se rifie y se
castiga —o amenaza con castigar- con lo que mas duele (generalmente, el ocio favorito del hijo).
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Ademas, dado que el éxito dependeria del esfuerzo, se puede pedir a los docentes que pongan mas
deberes —aunque ello les ponga en la situacién paraddjica de que se aumente un trabajo escolar
doméstico que apenas pueden apoyar ni controlar por su escaso capital cultural-. Si la medida da
resultado, se recurrira de nuevo a ella cuando reaparezcan los suspensos. Pero en muchos casos
no sucede asi (Robinson y Harris, 2014). Entonces la persistencia de los castigos depende de varios
factores: de la importancia de la apuesta escolar —se puede persistir, aun dudando de la eficacia del
castigo, cuando se ve en peligro la obtencién del nivel escolar minimo-, de los costes y tensiones
que suponga en la cotidianeidad, del control afectivo de la madre... En algunos casos, se termina
cediendo tras probar castigos que no obtienen resultados, reafirmandose los padres en la
imposibilidad de modelar los caracteres filiales. En otros, lo escolar se convierte en otro campo de
batalla cotidiano en las familias, con continuos vaivenes entre amenazas de castigos, rifias y
levantamientos de castigos. En otros, las madres van probando premios y castigos con una leve
esperanza de que tengan algun efecto y sustituyéndolos por otras medidas —o abandonandolos-
cuando se convencen de su ineficacia. Estas alternancias, aparentemente cadticas, son el resultado
de esta ambivalencia (Merton, 1980) entre los objetivos escolares prescritos y la enorme dificultad
—por la escasez de capital cultural y por la dinamica de relaciones familiares- de conseguirlos.

- El tema de los deberes, tii como te...?

- Yo eso no lo controlo porque es que no puedo, que no es cnando son chicos, que tri abres un cuaderno y
sabes lo que tienen, ;no? Entonces, yo les digo: “3Qué pasa, que hoy no tenéis deberes?” “Yo los he hecho
en la clase” Y: “INo, yo abora los voy a hacer”. Cuando estin en el instituto tii no puedes controlar eso
porgue no sabes, no es como cuando estian en el colegio. Y ti todos los dias no vas a llamar al profesor:
“Tienen deberes?” Porgue ellos tienen una agenda, pero como son tan inteligentes hoy, no apuntan en la
agenda lo que tienen que hacer, porque hoy los nifios tienen una agenda, pero la agenda la utilizan muy
poco, porque entonces informan a los pades. .. (F2).

La situacion se complica si tenemos en cuenta la dificultad de controlar la realizacion de
los deberes. Esta no se debe sélo a la falta de conocimientos paternos para saber qué estin
haciendo los hijos, también a la dificultad de saber —cuando los hijos rechazan el trabajo escolar-
los deberes que han de realizar. Como vimos, en estas familias los hijos tienen un amplio margen
para esquivar las 6rdenes paternas cuando los padres no estan presentes; ademas, por temor a los
castigos, les ocultan toda informacién que pueda perjudicarles. Esta dinamica se refuerza con el
paso del tiempo: a medida que crecen, los hijos aprenden nuevas tacticas para esquivar el control
paterno. Este proceso también se produce en relacion con los deberes escolares. Los primeros
afios de primaria las madres saben qué tienen que hacer sus hijos —obtienen la informacién de
éstos y de las maestras, con quienes en estos cursos tienen mas relacion-A medida que pasan los
cursos, aquellos hijos que mas rechazan la escuela van aprendiendo tretas para esquivar el control
paterno —asi, no mostrandoles la agenda escolar o no rellenando en ella los deberes a hacer-. Las
madres, sin informacién sobre los deberes a realizar y sin conocimientos sobre en qué consisten
exactamente, quedan a merced de la buena voluntad escolar de los hijos. Aquellas que siguen
insistiendo en incentivar el rendimiento y trabajo escolar filiales han de recurrir a la vigilancia
directa —como revisar la mochila en busca de deberes- 0 a amenazas de castigos —poco eficaces-
para contrarrestar las tacticas filiales. Aquellas con menores expectativas escolares y menor
conocimiento del sistema escolar aceptan la situacién: no saben exactamente cual serfa la carga de
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deberes normal y piensan que tampoco pueden obligar a hacer aquello que, por caracter, se rechaza
hacer; de esta manera renuncian a todo seguimiento sobre los deberes —e incluso pueden aceptar
el absentismo escolar filial''-. En ambos tipos de familias es corriente que, ante la falta de capital
cultural y de informacién sobre las tareas a realizar, el seguimiento sea discontinuo y externo —se
vigila que estén un tiempo sentados con los libros y que rellenen los cuadernos- y se complemente
con rifias puntuales que sirven de recordatorios rituales de los deberes incumplidos.

- Madre: Lo que le tenian que mandar mas deberes, veo poca cosa

- Padre: La P. no me trae ninguno del cole, dice que los hace alli (. ..)

- ¢De donde sacdis Ia informacion de los deberes que traen y eso?

- Madre: Yo porgue voy a hablar al colegio

- Padre: Yo se lo digo a ella que pregunte cuando llegne alli, porque yo, cuando llegan las dos mayores, les
pregunto: ‘g Traéis deberes?” “No, no traemos”. Y me extrania a mi que no traigan deberes y que los
hagan en el colegio. .. vamos, me extraia, por muy ligeros que los quiera hacer, que me diga que si, yo no
le puedo decir. .. Pero de todos modos, cuando a veces me lo dice, le digo: “Coge un libro y estudia lo que
sea”. Que yo s¢ que ellas lo abren mds que nada para que yo lo vea y no hacen nada, pero. .. Pero se lo he
dicho a la madre nuchas veces: “Cuando llegues alli, ve a la profesora y le preguntas que como van” (F1).

Obligar a estudiar es una tarea dificil y de resultados inciertos. En muchos casos se cede
ante la resistencia filial o se considera que poco se puede hacer para mejorar el rendimiento,
especialmente cuando las expectativas escolares son bajas. La situacion es distinta cuando lo que
esta en juego es el comportamiento de los hijos en la escuela. A partir de la logica del respeto, la
desobediencia o las faltas de respeto a los maestros se consideran transgresiones graves. En las
entrevistas, lo que mas resaltan las madres de la escolaridad es el comportamiento filial: ya sea
enorgulleciéndose de unos hijos que no dan problemas en el colegio, que son “buenos”, ya sea
sefialando la lucha continua para conseguir que sean respetuosos. Si los suspensos pueden
aceptarse como parte del curso normal de las cosas, no ocurre lo mismo cuando los maestros
convocan a los padres para avisarles del mal comportamiento filial: no sélo los hijos han faltado al
principio basico de una buena educacion —obedecer y mostrar respeto-, sino que también ponen en
evidencia a sus madres, que se ven acusadas de no saber educar a sus hijos en las normas basicas.
De ahi que aqui se recurra mucho mas a las rifias y los castigos, quitaindoles lo que mas le gusta. El
mal comportamiento en la escuela se castiga —y deja de castigar- con la misma légica que el resto
de malos comportamientos.

niEsta aceptacién no se debe s6lo a sus bajas expectativas escolares. En ella juega un papel crucial el
convencimiento de que no se puede obligar a los hijos a realizar aquello que no les gusta cuando estan lejos de la
mirada paterna. Asi, una de las madres de F10 renuncié varios afios a pedir ayudas sociales —a pesar de sus infimos
recursos econémicos- porque la hija no queria ir al instituto: temia que le quitaran la patria potestad. A pesar de
la importancia de la apuesta econémica, la madre no veia como podria conseguir que la hija asistiera regularmente
al instituto.

rtase | Revista de la Asociacion de Sociologia de la Educacion | www.ase.es/rase | vol. 7, ndm. 2, p. 440



E. Martin Criado, M.A. Rio Ruiz y P.Carvajal Soria: Practica de socializaciéon y ... [RASE vol. 7, nim. 2: 429-448]

La dificil relaciéon con los docentes

Las entrevistas muestran relaciones muy diversas con los docentes: desde relaciones
conflictivas o esporadicas hasta una cierta colaboracion para controlar la escolaridad filial. Esta
diversidad se debe en parte a la diferencia de expectativas e inversiones escolares de las familias.
Pero no son el tunico factor: la relacion entre familias y docentes es una relaciéon de
interdependencia, condicionada también por los docentes y por su actuacion diferencial hacia las
familias en funcién de cémo las categoricen y del comportamiento y rendimiento de los alumnos
(Rio Ruiz, 2010; 2011). Asimismo, las familias van variando su relacién con los docentes en funciéon
del comportamiento de éstos, de los cursos, del rendimiento y comportamiento de los hijos.

El primer hecho comun que caracteriza a estas familias es que han asumido como
obligacién mantener contacto con los profesores. En parte, ello se debe a que esta relacion
conforma una nueva norma de respetabilidad de la buena madre: ésta sabe que es juzgada por los
docentes por el hecho de acudir a hablar a ellos. De ahi el énfasis en las entrevistas en hacer constar
que van a hablar con los profesores. Pero sus visitas a la escuela no son sélo una fachada. Como
vimos, en estas familias los padres saben poco de las actividades filiales que se desarrollan fuera de
su vista: los profesores —mientras se mantenga buena relacién con ellos- sirven de fuente de
informacién sobre el comportamiento filial en la escuela. Los docentes, ademas, debido al escaso
conocimiento paterno del mundo escolar, se constituyen en principal referencia cuando hay que
tomar decisiones sobre los itinerarios educativos a seguir —especialmente: scontinuar en la ESO,
asumir adaptaciones curriculares o ir a PCPI?-.

Ello no implica que se acuda a la escuela por iniciativa propia. Esto sélo ocutrre, en la
mayortia de los casos, cuando los hijos son victimas de agresiones de otros nifios o acusan a los
profesores de tratarles mal. En caso contrario, la norma es acudir cuando lo requieren los
profesores. En buena medida, estas familias siguen concibiendo la relacién con los docentes segin
el modelo imperante hace unas décadas, que establecia mucha mas distancia entre las familias y la
escuela'?.

Pero los docentes, aparte de las reuniones periddicas con todos los padres, sélo suelen
llamar cuando los hijos dan problemas de comportamiento. De ahi que la mayoria de las reuniones
con docentes sean en torno a estos problemas: ya sea porque los hijos hayan cometido infracciones
especialmente graves o repetidas, ya sea porque las madres acuden a quejarse de que sus hijos son
agredidos por otros nifios o menospreciados por los profesores. Esto tiene varias consecuencias.
En primer lugar, las madres suponen que si los profesores no llaman es porque todo va bien: la
ausencia de llamadas junto a los relatos parciales de los hijos pueden llevatles a ignorar muchos de
los problemas de sus hijos en la escuela.

12 Ello es interpretado en muchos casos por los docentes segin la nueva norma legitima de relacion entre familias
y escuela que transforma en escandalosos comportamientos hace no mucho habituales, pero que actualmente
serian contemplados por el profesorado como falta de implicacion en la escolaridad (Rio Ruiz, 2010).

rtase | Revista de la Asociacion de Sociologia de la Educacion | www.ase.es/rase | vol. 7, ndm. 2, p. 441



E. Martin Criado, M.A. Rio Ruiz y P.Carvajal Soria: Practica de socializaciéon y ... [RASE vol. 7, nim. 2: 429-448]

Le manda un estudio, no lo hace, porque el nirio no sabe nada de estudio y el nisio sabe mucho (...). Yo
le pregunto todos los dias... -jpamos, si es mentira, Dios me castignel- pero yo le digo: “3]. qué pasa?, ;hoy
qué has hecho?, ste han mandado...?, “No oma”, digo: “sno te han mandado nada, nada, nada?”, dice:
“no, jqué va!” ‘gcomo vas?”, “tnooo! yo, muy bien: ve y hablas con la seniorita y ves lo bien que voy”. Y
ahora dice que le cuesta trabajo sacar el lapz. Pues yo no sé tantas reuniones ni tantas tonterias si después
el nifio (...). “sBueno, y por gué no me avisdis, hija? Yo lo mando a mi hijo a las ocho y media, lo levanto
todos los dias a las siete de la manana, pues si mando al nifio para no hacer nada, ;para qué estin
ustedes?” (F12).

En segundo lugar, como veremos, las interacciones entre padres y profesores son
potencialmente conflictivas. Por dltimo, las madres, que se sienten responsables del
comportamiento de sus hijos, pueden experimentar estas reuniones como  situaciones
bochornosas, como verdaderas degradaciones simbodlicas. Ello puede llevarles a evitar estos
encuentros, especialmente cuando presienten por las experiencias anteriores que solo recibiran
reproches. Ello puede contribuir incluso a precipitar la retirada parental de la apuesta escolar.

Y de ir un monton de veces hasta gue dije: “Mira, ya no vengo mis, pero es que no viene ni mi hijo, ya
bastantes problemas estd dando. Ya el nifio va a cumplir 16 anios; si tenéis que dar parte a los Servicios
Sociales, lo dais, que yo voy a exponer mis problemas, y que hagan lo que tengan que hacer, pero el niro
no viene mds porque yo lo paso mny mal cada vez que tengo que venir aqui y escuchar las cosas que ustedes
mee estdis diciendo, porgue yo llego a casa, lo castigo, hablo con él y todas esas cosas, y es que no sirve de
nada” Total, que nada, me lo traje del instituto (F2).

Otro rasgo comun de su relacion con los profesores es que ésta se juega basicamente sobre
los rasgos morales e interaccionales de docentes y nifios. Aunque en ocasiones los maestros puedan
ser una fuente de consejo legitima sobre cémo educar a los hijos e incrementar su rendimiento
escolar, la mayoria de las entrevistadas apenas mencionan este aspecto. Lo que se valora no son
sus métodos pedagdgicos o el ritmo de aprendizaje —a diferencia de las familias de clase media
(Lareau, 2000)-, sino la atencion y cuidado que dedican a los hijos, asi como el que sepan valorar
sus (buenas) cualidades morales.

Lo: Alli estaban muy bien. [Las senoritas eran mds buenas! Me daban ropa y to pad los nisios. Porgue
veian que Yo no tenia, que iban muy limpios los ninios, porque me lo decian la seiorita “joy, que limpio
trae los ninios!” con los babys limpitos. Y claro como veian que yo los llevaba mny bien, ellas mismas me
daban ropa de sus sobrinos, de sus familias, me daban ropa para mis ninos. [Las seiioritas eran mas
buenas! (F10).

Un buen maestro es aquel que se ocupa mucho de los nifios, que tiene paciencia con ellos
y que ayuda a las familias —p. ej., con los tramites a realizar- en vez de desacreditarlas. De ahi que
la relacién sea mucho mas satisfactoria con las docentes de primaria, especialmente en los primeros
cursos: éstas se caracterizan como mas atentas, privilegian mas las virtudes morales de los nifios,
enfatizan menos los aspectos propiamente escolares. Frente a ellas, que pueden ofrecer a la madre
reconocimiento por la buena edncacion de sus hijos —van limpios, obedecen, hablan con respeto...-,
los docentes de secundaria cuidarian menos a los nifios, privilegiarian los aspectos mas escolares —
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aquellos en los que los hijos habitualmente fallan mas- y, en vez de mostrar reconocimiento a la
madre, la denigrarfan. Esta distincién, por supuesto, no es automatica, pero muestra la importancia
de las acciones y juicios de los docentes en la relacién que estas familias mantienen con ellos"”.

El privilegio de los aspectos morales e interaccionales en la relacion con los docentes esta
relacionado con otros dos rasgos comunes en estas familias. En primer lugar, si se cambia a los
nifios de escuela no es por sus caracteristicas pedagdgicas: al considerar que el principal
determinante del éxito escolar es el interés y capacidad del nifio, no habria diferencia en este
aspecto entre unas escuelas o docentes y otras'®. Sélo se cambia de escuela cuando los nifios sufren
agresiones de otros niflos o supuestamente son estigmatizados y denigrados por los maestros —“la
han tomado con mi nifia”-. En segundo lugar, una de las principales preocupaciones sobre las que
estas madres se extienden en entrevistas y en la reuniéon de grupo es el hecho de que sus hijos
sufran agresiones por otros nifios. Esta preocupacion se expresa como queja contra los profesores:
no cumplirfan con su primer deber, cuidar de los nifios a su cargo.

Las peleas entre nifios constituyen de hecho una de las principales fuentes de tension entre
estos padres y los docentes. En primer lugar, porque es uno de los principales temas que se tratan
en las reuniones: los profesores s6lo suelen llamar cuando hay problemas de comportamiento; las
madres so6lo suelen acudir por iniciativa propia cuando sus hijos cuentan que han sido agredidos.
En ambos casos, la relacién es potencialmente conflictiva —y puede acrecentar la distancia y
desconfianza entre docentes y padres- porque se ponen en juego légicas muy distintas por ambas
partes. Un punto esencial para entenderlas es que las madres se identifican con sus hijos y ven la
unidad familiar como un equzpo (Goffman, 1981) ante la escuela: la desacreditacion de un hijo puede
verse como desacreditacion de la madre. Esta logica es opuesta a la que, idealmente, supondria la
entente docentes-padres (ambos formarfan un equipo para disciplinar al hijo).

Veamos el caso en que el docente acusa al hijo de pegar a otro nifio y llama a los padres —
a menudo, para comunicarles medidas disciplinarias-. En algunos casos, la madre esta convencida
de la culpabilidad de su hijo —ya se ha ganado esta fama a los ojos de los padres-. La reunién con
el docente constituye para ella una humillacién: no se juzga sélo al hijo, también a la madre. De
ahi que, al cabo del tiempo, intente evitar estas reuniones.

En otros muchos casos, no sucede asi: la madre piensa que se castiga injustamente a su
hijo. Por un lado, cuando hay alejamiento respecto a los profesores —situacion muy comun- ella

13Uno de los principales delitos que, a ojos de estas familias, un docente puede cometer es faltar al respeto:
insultando al nifio, diciendo palabrotas, tratdndole de mala manera. Estos casos —que se conocen a través de los
nifios- despiertan una enorme indignacién que puede llevar a fuertes enfrentamientos con los docentes.

14 “No le pueden ayudar mas, no; sino que si ellos no ponen interés eso no es problema de los profesores, es
problema de los nifios que no ponen interés porque donde los pongan si no quieren ir a estudiar no van a estudiar.
Una tonteria de ponerlo como yo sé, muchas madres “yo lo voy a quitar del B.1, y lo voy a poner aqui”. Es una

tonteria, el que no quiere estudiar no estudia” (F8).
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privilegia la version del hijo. Por otro, estas agresiones se suelen producir y pensar segun la légica
del desafio. A una provocacién le sigue una respuesta que desencadena otra respuesta mayor...
En esta escalada, ambas partes pueden siempre acusar a la otra de haber comenzado. Cuando la
madre privilegia la version del hijo, entiende perfectamente la reaccion de éste: al desafio hay que
responder, la culpa es de la otra parte. De ahi que se enfrente al docente y que sélo tenga una
explicacién para su posicion: la ha tomado con mi hijo. De ahi, también, que se termine —al cabo
de varios enfrentamientos- viendo a los profesores como un equipo adversario y se eluda el
contacto con ellos".

El comportamiento de los hijos en la escuela es asi un elemento mediador esencial de la
relaciéon entre padres y docentes. A peor comportamiento filial, mayor posibilidad de
enfrentamiento de los padres con los profesores y de alejamiento de los padres de la escuela. La
dinamica es asf opuesta a la forma en que se suele pensar —en primer lugar, por los docentes-: los
nifios tendrian problemas porque los padres “no se preocupan’ —y el signo de que no se preocupan
serfa que van poco a hablar con los profesores-.

Por su parte, la mayor o menor relacién de los padres con los profesores —y, sobre todo,
confianza en ellos- tiene a su vez consecuencias. A menor relaciéon con los profesores, mas
dependen los padres de la version filial de lo que ocurre en la escuela —de su comportamiento, de
los deberes escolares a realizar-. Ello acrecienta el margen de maniobra de los hijos para esquivar
el control y castigos paternos, especialmente a medida que crecen y elaboran tacticas para ocultar
informacién y escapar a los castigos. Ademas, la dependencia parental de la —interesada- version
filial de lo que ocurre en la escuela lleva a ponerse cada vez mas de su parte, aumentando asi el
conflicto y distanciamiento con los docentes. El comportamiento de padres, hijos y maestros no
podria asi analizarse de forma independiente: cada uno de ellos depende del de los demas y, en su
conjuncién e interdependencia, pueden generar dinamicas que se van alimentando circularmente.

La posibilidad de distanciamiento entre familias y docentes es mayor en el instituto que en
la escuela primaria. En esta etapa las familias tienen muchas mas dificultades para conocer y
controlar el trabajo escolar de sus hijos, precisamente cuando las dificultades escolares de éstos se
acrecientan. Y los docentes de secundaria privilegian mas los aspectos escolares y juzgan a nifios y
familias a partir de éstos, dejando en un segundo plano los aspectos morales e interaccionales y el
cuidado de los nifios: las familias les achacan no cumplir con sus deberes de cuidado y control —el
instituto serfa un lugar de aprendizaje de malas costumbres, de “picardia”-, denigrar a hijos y
familias, no reconocerles ningun rasgo positivo. Ademas, la relacion con ellos es de entrada mas
dificil y esporadica. Por un lado, los hijos suelen ir solos al instituto, con lo que se pierde una de
las principales ocasiones de interaccion con los docentes: la chatla o breve contacto a la entrada o
salida del centro escolar. Por otro, la diversidad de profesores en cada curso dificulta establecer
una relacién de confianza con un interlocutor unico. Todo ello provoca que la mayoria de las

15 El enfrentamiento es mas agudo cuando acude la madre por propia iniciativa a denunciar que su hijo ha sido victima de una
agresion por otro nifio o de malos tratos por parte de un profesor. Dado que estas quejas rara vez tienen consecuencias para el
nifio o maestro presuntamente agresor, llevan a un distanciamiento alin mayor de las madres respecto a los docentes: éstos se
defenderian entre si, dejarian que agredieran a mi hijo, la tendrian tomada con él...

rtase | Revista de la Asociacion de Sociologia de la Educacion | www.ase.es/rase | vol. 7, ndm. 2, p. 444



E. Martin Criado, M.A. Rio Ruiz y P.Carvajal Soria: Practica de socializaciéon y ... [RASE vol. 7, nim. 2: 429-448]

familias entrevistadas tenga una relacién mas dificil y distante con los profesores de secundaria y
que aqui sea mas probable que se desencadenen dinamicas circulares de distanciamiento y
enfrentamiento.

Conclusioén

Las familias analizadas estin muy lejos de la familia ideal que prescriben las pastorales
pedagdgicas. Muchas de sus caracteristicas se hallan lejos de este ideal: sus bajas expectativas
escolares, su concepcion del éxito escolar —y de sus escasas posibilidades de incidir en él-, su forma
de relacion con los profesores, su forma de control de la actividad escolar, su nula pedagogizacion
del ocio... Estas caracteristicas derivan de su posicion social, de su escaso capital cultural, de la
dinamica de relaciones parentales-filiales... Estos elementos conforman un conjunto de
condiciones de produccion de determinados tipos de socializacion y de relacién con la escolaridad.
A su vez, estas formas de concebir la infancia, la socializacién o el trabajo escolar tienen una logica,
si bien muy distinta a la de las clases medias, que suelen juzgar todo aquello que se aleje de su
forma de entender el mundo como déficit. Pero esta légica no es el tnico elemento que nos explica
sus practicas. La relaciéon entre familias y escuela no deriva simplemente de las “actitudes” o
“valores” de los padres: se juega en procesos y dinamicas que se pueden alimentar circularmente y
donde desempefian un papel crucial hijos y docentes.
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Anexo: Trayectorias escolares de las familias

F1. Matrimonio con primarios sin terminar. 5 hijos: Hija de 22 afios, titulé6 ESO; N, 15
afios, 2° ESO, diversificacion; P, 13 afios, 1° ESO con suspensos; V, 11 afios, primaria, no ha
repetido; D, 5 afios, va bien.

F2. Matrimonio con primarios sin terminar. 5 hijos: MJ, 22 afos, terminé bachillerato sin
problemas; JM, 20 anos, titulo ESO, repitié un afio; FJ, 17 afios, en PGS; F, 14 anos, 2° ESO,
repitié 1°; D, 13 afios, 2° ESO, problemas de rendimiento.

F5. Matrimonio con primarios sin terminar. 3 hijos: I, 12 afios, 6° de primaria, ha repetido
un curso, muy mal comportamiento; R y A en primaria.

F6. Matrimonio con primarios sin terminar. 4 hijos: MJ, 27 afios, EGB terminada, deja
BUP con 16 afios; M, 17 anos, repitié en primaria, abandona ESO; E y J, 7 y 8 afios, ambas malas
conductas escolares.

F7. Monoparental, viuda. Primarios sin terminar. 6 hijos: los tres mayores (23, 21 y 20 afios)
abandonan ESO; M, 14 afos, 1° ESO, repiti6 en primaria; S, 11 afios, 5° de primaria, repetidora;
E, 8 afios, no sabe que notas ha sacado.

F8. Pareja con primarios sin terminar. 8 hijos: Los 6 mayores (27, 25, 23, 21, 19 y 16 afios)
abandonan ESO; J, 14 afios, 1° ESO, repiti6 dos cursos en primaria; Jo, 8 afios, 2° Primaria, va
bien.

F9. Monoparental, viuda. Primarios sin terminar. 3 hijos: P, 21 afios, abandona ESO; G,
15 afios, 2° ESO, repiti6 en primaria y secundaria, va a dejar de estudiar cuando cumpla 16 afios;
Y, 13 afios, 1° ESO, repiti6 en primaria y ahora va a repetir 1°.

F10. Varias hermanas, todas con primarios sin terminar: R: viuda, 2 hijos en primaria. Li:
madre soltera, hija con 16 afios, abandona ESO. Lo: casada, 5 hijos: hija con 20 afios que abandoné
el colegio con 12 anos; otra hija que abandona ESO; I, 13 afos, dos repeticiones en primatia; dos
hijos mas de 23 y 21 sin informacion. C: casada, 2 hijas: hija mayor sin informacién, N, 16 afios,
abandona ESO.

F12. Matrimonio con primaria sin terminar. 3 hijos: JL, 18 afios. ESO acabada; J, 14 afios,
1° ESO, repiti6 en primaria y ahora esta repitiendo 1°; T, 8 afios, 3° de Primaria, va bien.

M3. Matrimonio: ella, primarios completos; él, FP. 3 hijos: A, 17 afos, tras hacer PCPI
ahora cursa de nuevo ESO; A, 16 afios, en PCPI; M.A, 7 afios, va bien.

D2. Matrimonio con primaria sin terminar. 2 hijos: C, 14 afios, ESO, ha empezado a
suspender, mal comportamiento escolar; A, 8 afios, primaria, mal comportamiento escolar.
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