INTRODUCCIO

Vivim immersos en un mén de complexitats. I aquestes complexitats ens condueixen
aparlar, adesiara, de multiculturalitat, interculturalitat, multilingiiisme, plurilingiiisme,
integracid, etc. S6n nocions que, amb limits no sempre precisos, han esdevingut més
o menys habituals en els papers de la sociologia, en els discursos politics, en I'argot
pedagogic, en els manuals universitaris o en les simples converses de café. I és que els
moviments migratoris, d’un costat, i el fenomen de la globalitzacié, de I'altre, han
comportat —en consignem |'evidéncia— canvis substancials en les dinamiques i les
relacions socials. Sense anar més lluny, en un context com el nostre i dins 'ambit
concret de 'educacié, aquests canvis formulen, si més no, un parell de desafiaments
crucials des de perspectives estrictament lingiifstiques: ) el compromis d’atendre una
realitat multilingiie, on les llengiies familiars no sén ja només el catala i el castella, siné
un repertori divers, de desenes d’idiomes —que es correspon amb ['origen igualment
divers de les tltimes onades immigratories—; i &) la necessitat de garantir, en
'alumnat, una formacié plurilingiie en qué, si més no, es faciliten competéncies
comunicatives en catala, castella i una llengua estrangera, preferiblement 'anglés.

No podem perdre de vista en I'atencié a aquest doble desafiament que tant el
sistema educatiu valencia com el catala i el balearic tenen una llarga experiencia en la
gestié de programes educatius bilingiies. Dins 'ambit valencia, per exemple, el
programa d’immersié lingiifstica (PIL) i el d’ensenyament en valencia (PEV) han
acreditat uns resultats dOptims en I'aprenentatge de llengiies i en el de la resta de
materies. Tanmateix, el repte actual és transformar aquests programes, essencialment
bilingiies, en autentics programes plurilingiies. I aixo, en I'intricat context multietnic,
multicultural i multilingiie que caracteritza una societat com la nostra: una societat en
construccié on conflueixen multiples dinamiques efervescents i on la utopia de la
integracié formula alhora dubtes raonables i cobejables oportunitats.

L’Institut Interuniversitari de Filologia Valenciana (IIFV), i la Unitat per a
I’Educacié Multilingiie (UEM) que en forma part, tenen entre els seus objectius
principals la promocié de la llengua catalana, amb una incidéncia especial en 'ambit
de lensenyament. En el context actual, en que conflueixen diversos fendmens
politicosocials d’enorme complexitat (la integracié europea, lamundialitzacié econdmica



i dels mitjans de comunicacid, 'acolliment de la nova immigracié...), 'aprenentatge
de la llengua catalana no es pot deslligar d’'una formacié lingiiistica integral, que ha
d’inclourel’aprenentatge coordinatde diverses llengiies is’ha d’organitzar necessariament
des dels postulats de 'educacié plurilingiie. Es per aixd que els treballs aplegats en
aquest monografic de CAPLLETRA apunten, precisament, a les reflexions tedriques i les
investigacions prévies que mereixen tenir-se en consideracid per a la planificacié d’una
tal transformacié. Es el cas, per descomptat, del treball de Vicent Pascual, que
reivindica el tractament integrat de llengua i continguts (TILC) — una metodologia
didactica que permet construir continguts i, simultiniament, competencies
comunicatives en la llengua o les llengiies amb que tals continguts sén construits—
com un potent instrument al servei de 'educacié plurilingiie. I és que, en la seua
contribucid, Pascual no solament facilita una introduccié completa al tractament
integrat de llengiies i continguts (als postulats que en justifiquen I'eficacia), siné que
aporta, de més a més, reflexions del tot bones respecte dels seus components essencials
(els continguts acadeémics, les competencies en llengua, les estrategies i les habilitats
cognitives, els elements culturalsiles relacions entre continguts académics i competencies
lingiifstiques en ds), com també respecte de la utilitat en diferents tipus de contextos
educatius. Finalment, hi trobem encara, en un pla ja més concret, raonaments sobre
organitzacié de I'activitat dins d’una unitat inspirada en I'enfocament didactic del
TILC (sobre I'estructura global, la seqiienciacié des del llenguatge col-loquial fins a
'acadeémic, 'agrupament de I'alumnat, I'adquisicié gradual d’autonomia) i, fins i tot,
la substanciacié d’un model d’unitat didactica que, ben probablement, significara un
referent util per al professorat que acabe assumint-ne els principis metodologics.
Teresa Navés, per la seua part, qiiestiona, sobre la base de diverses avaluacions
empiriques, la creenca generalitzada segons la qual, en materia d’aprenentatge de
llengiies, «com més prompte, millor». Aixi, els estudis desenvolupats per I'autora dins
del Grup de Recerca d’Adquisicié de Segones Llengiies (GRAL) de la Universitat de
Barcelona permeten concloure que l'inici primerenc en I'adquisicié d’una segona
llengua, que ésun factor claramentafavoridor quan es tracta de contextos d’aprenentatge
natural o d’'immersié, no ho és tant quan aquest aprenentatge es planteja en termes de
llengua estrangera. Tot el contrari: una de les conclusions remarcables del seu estudi
apunta que «en contextos en que la quantitat i la qualitat d’exposicié a la llengua meta
és molt limitada sén els aprenents més grans, els qui iniciaren el seu aprenentatge de
més grans, els qui superen significativament en les tasques cognitivament exigents (i,
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en particular, en les d’escriptura i morfosintaxi) els aprenents més joves». Aquest és,
efectivament, el cas dels curriculums europeus, on sovint s’ofereixen menys de 1.000
hores de contacte peral’aprenentatge d’idiomes. Cal replantejar-s’hi, en conseqiiencia,
si té sentit avangar 'edat d’inici per a aquests aprenentatges perque, fins i tot, la mesura
pot resultar contraproduent. Per dir-ho clar i en relacié amb la nostra realitat concreta:
si 'anglés té un tractament com a llengua estrangera en el sistema educatiu, les dades
empiriques de que disposem no n’avalen, ni de bon tros, el suposat interés d’una
incorporaci6 primerenca. El fet —convé observar-ho— s’hauria de tenir molt i molt
en compte per a qualsevol temptativa d’ordenacié educativa que aspire a garantir un
ple domini del catala i el castelld, i unes competencies comunicatives més o menys
funcionals per al cas de 'anglés.

Siga com vulga, i al marge de I'edat d’inici, una cosa resulta irrefutable en
aprenentatge de segones llengiies, 1 és que els factors psicosocials hi poden exercir una
influencia decisiva. Tanmateix, sembla que tals factors no reben sovint I'atencié que
mereixen en el dia a dia de l'aula, en el disseny de programes d’aprenentatge ni,
generalment, en la formacié de mestres. Aquesta és, precisament, la percepcié de que
parteix l'article d’Isidor Mari «La voluntat de comunicar , com a objectiu primordial en
aprenentatge d’una L2», un treball que revisa les motivacions per a 'aprenentatge
d’idiomes sobre la base del model que Maclntyre er alii (1998) denominaren
Willingness to Communicate. Aquest model involucra aspectes com ['ds de la L2, la
voluntat de comunicar, el desig de comunicar amb una persona especifica, I'estat
d’autoconfianga comunicativa, la motivacié interpersonal, la motivacié intergrupal,
'autoconfianga en la L2, les actituds intergrupals, la situacié social, la competencia
comunicativa, el clima intergrupal o la personalitat. | Mari encerta a actualitzar-lo amb
la finalitat de sistematitzar estrategies de motivacié a l'aula de llengua, amb una
invitacié explicita a I'aplicacid sobre la base dels desenvolupaments practics proposats
per Zoltdn Dérnyei (2001).

Quantalaltre repte insinuaten I'inici d’aquesta introduccié, el de 'ensenyament
de la llengua propia a 'alumnat nouvingut —cal formular-ho clarament i sense
embuts: entenem aci que qualsevol forma d’integracié ha de pressuposar el catala com
a llengua d’acollida, i com a referent irrenunciable en la construccié d’una nova
identitat col-lectiva—, aquest monografic aporta un parell d’estudis amb titols ben
llargsiexplicits sobre les materies examinades: «Unaanalisi comparativa del coneixement
de catala de I'alumnat castellanoparlant autocton i 'alumnat hispa en finalitzar
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'educacié infantil a Catalunya» i «Adaptacié escolar, actituds i aprenentatge del catala
de 'alumnat de les aules d’acollida de primaria i secundaria de Catalunya (curs 2005-
2006)».

L’analisi comparativa entre castellanoparlants autdctons i al-loctons (signada
per Ignasi Vila, Judith Oller i Montserrat Fresquet) ens recorda, com a punt de partida,
quina és la realitat multilingiie que ha d’atendre el sistema educatiu catald —quins els
perfils sociolingiifstics actuals de I'alumnat que s’hi escolaritza—: si bé és cert que n’hi
ha un 13% d’origen estranger, amb més de 50 llengiies diferents, I'alumnat hispa hi
representa més del 50%. Aquesta estadistica elemental justifica, de sobres, laimportancia
d’obtenir dades empiriques sobre els efectes que, per ala poblacié hispana, té 'educacié
generalitzada en catala (en definitiva, un programa de canvi de llengua de la familia a
escola). I aquestes dades s’obtenen a partir de l'estudi contrastat de dos grups
d’alumnes castellanoparlants: 'un, d’origen autdcton; 'altre, d’origen estranger. Els
resultats apunten que I'alumnat autdcton aprén significativament més catala que
Ial-locton, i que les diferencies es relacionen amb cinc variables principals: el nivell
educatiu de les families, el context sociolingiiistic del centre escolar, el temps d’estada
a Catalunya i, sobretot, el moment de I'escolaritzacié i el percentatge d’alumnat
al-locton a l'aula.

Finalment, en el treball sobre I'alumnat de les aules d’acollida, Josep M. Serra,
Santiago Perera, Carina Siques, Pere Mayans i Imma Canal, després d’avaluar 16.517
xiquets i xiquetes de 591 escoles i 332 instituts, estudien els cinc grups lingiiistics més
nombrosos a Catalunya entre 'alumnat nouvingut: 'amazic, I'arab, el castella, el
romanésiel xinés. Els autors aporten en aquest estudi dades substancioses, en educacié
primaria i secundaria, sobre el coneixement del catala en relacié amb factors diversos
com la integracié escolar, les hores a I'aula d’acollida, el temps d’estada a Catalunya,
la llengua inicial, el grau de satisfaccié a I'aula ordinaria i a 'aula d’acollida, 'esforg
individual, 'autoestima, la percepcié del professorat respecte dels habits de treball, la
satisfacci6 o el malestar amb els companys, etc. I a partir d’aquestes dades posen en
evidéncia, d’'un costat, que I'alumnat de llengua inicial romanica t¢ moltes més
facilitats per a adquirir la llengua catalana que I'alumnat xinés o africa; i de I'altre, que
tots els factors examinats es mostren relacionats, de manera que I'explicacié sobre les
diferencies en el coneixement del catala no es pot fer des de la consideracié d’una
circumstancia o una altra ailladament, siné atenent-ne el conjunt d’interaccions.

Comptat i debatut, els cinc articles centrals d’aquest monografic sobre educacié
plurlingiie faciliten una visié de conjunt sobre els principals principis tedrics i les més
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rellevants conclusions que cal inferir a partir de les observacions empiriques en relacié
amb el tema. I la qiiestié —insistim-hi— constitueix un dels reptes més importants
que, inevitablement, el nostre sistema educatiu s’ha de plantejar actualment. Com
atendre des de les escoles i els instituts la diversitat lingiiistica —poca broma: una
setantena de llengiies— que caracteritza la nostra societat multicultural? Com garantir
la preservacié de la identitat lingiiistica? Com fer-ne, de la llengua propia, la llengua
d’acollida? Com optimar’aprenentatge del catala entre els nouvinguts? Com assegurar
enels nostres estudiants, ultra el domini del castella i el catala, unes bones competencies
en anglés? Sén preguntes concretes que exigeixen, en el pla de 'ordenacié educativa,
respostes igualment positives. Dificilment ajornables. Inexcusablement expeditives,
diligents, operatives. Tant de bo si aquest dossier contribueix, d’'una manera o una
altra, a orientar-les cap al sentit més fertil (en el terreny de la formacié lingiiistica
individual), i en la direccié més enriquidora (pel que fa als valors d’una societat diversa,
plural i integradora).
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