LA VIiDA PERSONAL Y F'AMILIAR DE LOS ALUMNOS
ComO INTRODUCCION AL ESTUDIO DE LA HISTORIA
(METODO Y TIEMPO HISTORICOS)

I. INTRODUCCION Y
PRESUPUESTOS

El estudio de la asignatura de histo-
ria, sea integrada dentro de la denomina-
cién de Ciencias Sociales o como materia
independiente, se inicia, frecuentemente,
sin prestar la minima atencion tanto a su
metodologia especifica como a las dificul-
tades intrinsecas de comprension que pre-
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conceptos mds
fundamentales (tiempo historico, multicau-
salidad, relativismo de las interpretaciones
propuestas, etc., por citar solo aquellos més
relacionados con el tema de nuestra expo-
sicién). En el desarrollo posterior de la ma-
teria, estos temas tampoco son tratados de
forma explicita, ni incluso implicita.

Si esta practica, habitual en nuestro dm-
bito educativo, es inadecuada en cualquier
situacion en la que se pretenda abordar se-
riamente un tema histérico, lo es mucho
mds si va destinada a alumnos que, por su
edad o instruccion, desconocen o no estan
habituados a las caracteristicas peculiares
del discurso historico.

En el fondo de la cuestion subyace la po-
derosa vigencia de una vision marcadamen-
te «positivista» de la historia y el olvido de
la diferencia existente entre, por una parte,
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los hechos y datos (los «res gestaer, segun la
denominacién clasica) que, fruto de la eru-
dicién y de la investigacion, son aceptados
por todos o la mayorfa de los historiadores
y, por otra, las interpretaciones o explicacio-
nes («rerum gestarurn») realizadas por los his-
toriadores a partir de los conocimientos
factuales, en las que ya no caben los crite-
rios de autoridad, sino valorar su coheren-
cia explicativa, su mayor o menor adecuacion
a los datos de que se dispone y, también, su
interés para la comprension de la sociedad
actual y de su problemadtica (la dimension de
este estudio no nos permite abordar la cues-
tién de la relacion existente entre <hechor his-
torico e interpretacion, en cuanto que €sta
elige, selecciona y, por tanto, destaca unos
hechos y temas por encima o en «perjuicio»
de otros).

Resulta, como consecuencia de esta prac-
tica educativa, que la asignatura de historia
se convierte en una materia cerrada, acaba-
da y definitiva, en vez de plantearse, igual
que cualquier otra ciencia, como un saber en
construccion y, por tanto, relativo y provi-
sional en sus resultados y abierto a poste-
riores revisiones criticas, a partir de las
nuevas aportaciones e investigaciones que se
realicen.

Esta actitud ha permitido que la ense-
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nanza de la historia (o la mds imprecisa de
«Ciencias Sociales») se convirtiese en una ma-
teria constituida, fundamentalmente, por una
descripcion-narracién simplificada de diferen-
tes hechos histdricos, considerados como al-
go definitivo y perfectamente establecido, para
la que cualquier profesor, de cualquier otra es-
pecialidad <humanistica», podia considerarse
suficientemente preparado (tal como ha ocu-
rrido en la reciente adscripcién del profeso-
rado de E.G.B.). Desde esta trasnochada y
peligrosa perspectiva, la ensefianza de la his-
toria puede emprenderse, sin méas problemas,
tras la simple lectura de cualquier manual al
uso, pues su finalidad principal es que los
alumnos logren reproducir-memorizar los he-
chos e interpretaciones contenidos en el libro
de texto. Por nuestra parte consideramos, con-
trariamente, que un conocimiento adecuado
de la metodologia histérica y de los conteni-
dos, en el sentido de conocer el estado actual
de la disciplina, es un punto de partida im-
prescindible para cualquier intento serio de
programar y realizar la ensefianza de la his-
toria (Fontana, 1988).

Una primera cuestion derivada de nuestro
planteamiento es la necesidad de clarificar la
funcion asignada a la ensenanza de la histo-
ria, especialmente en la ensefianza obligato-
ria, y en relacién con las grandes metas
educativas propias de este perfodo escolar. De
forma resumida, el estudio de la historia de-
berfa posibilitar prioritariamente:

— Introducir al alumno en la comprension
«criticar de los rasgos fundamentales de
la sociedad contempordnea, a través de
sus antecedentes y de los contrastes his-
toricos pertinentes.

— Desarrollar su comprension de la natu-
raleza social e individual del ser huma-
no, iniciandole critica y activamente en
la comprensién de los complejos proce-
sos de cambio social.

— Ampliar su capacidad de andlisis y criti-
ca de las fuentes de informacion.

— Imbuirle en la comprension, valoracion
y respeto del patrimonio histérico-
artistico y en un mayor disfrute cultu-

ral y estético del mismo. (Dominguez,
1989).

A estos problemas intrinsecos al estudio-
ensefianza de la historia, hay que afiadir, ade-
mds, los condicionantes derivados de su ade-
cuacion didéctica a los distintos niveles del
desarrollo cognitivo de los alumnos y aquellos
aspectos que los recientes estudios de la psi-
cologia cognitiva destacan como posibilitado-
res de un aprendizaje mds vdlido y creativo.
Desde una vision constructivista del proceso
de aprendizaje, muy resumidamente, se con-
sidera que éste debe ser significativo (interac-
tivo respecto del conocimiento previo «no
clentifico» o preconceptual de los alumnos so-
bre los temas tratados) y relevante (tanto des-
de el punto de vista de la propia disciplina
como desde las vivencias o preocupaciones de
los alumnos). Estas investigaciones establecen,
igualmente, que la mejor forma de ensefar
una disciplina es la de reproducir, en el pro-
ceso de ensefianza, su propio método de in-
vestigacion, adecudandolo a las posibilidades y
capacidades intelectivas del alumnado (Pozo,
1987). En consecuencia, la iniciacién en el es-
tudio de la historia debe de asemejarse y re-
producir, en lo posible, aunque sea a escala
muy simplificada, el proceso seguido por los
historiadores en sus investigaciones. Las pe-
quenas indagaciones realizadas por los alum-
nos servirdn para conocer las caracteristicas
fundamentales del trabajo del historiador, tan-
to del tipo de fuentes utilizables y del método
para tratarlas como del cardcter forzosamen-
te relativo de las conclusiones, mds o menos
generales, a las que se llegue.

La propuesta que ahora presentamos estd
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enfocada hacia los alumnos del ciclo superior
de E.G.B. y primeros cursos de B.U.P., cuyas
caracteristicas cognoscitivas pueden ser resu-
midas, en términos generales y utilizando los
conceptos piagetianos, como las propias de la
fase de transicion de las operaciones concre-
tas a las formales (Carretero, 1986). Por este
motivo, conviene basar esta introduccién al
estudio de la historia en torno a aspectos muy
directarmente relacionados con las vivencias de
los alumnos, para poder, posteriormente, am-
pliarlos o generalizarlos a situaciones menos
inmediatas. La vida de los alumnos y de sus
familiares mas préximos, asi como los obje-
tos de su entorno, cumplen perfectamente es-
tas condiciones y, por tanto, pueden servir de
ejemplo para esta primera aproximacion al es-
tudio de la historia y de su metodologia espe-
cifica.

Otra de las cuestiones centrales a tener en
cuenta en la ensefianza de la historia son las
nociones temporales. Las recientes investiga-
ciones sobre la comprension del tiempo his-
torico (en el que van incluidos aspectos tan
relevantes como la duracion, el horizonte tem-
poral, la cronologfa y sus implicaciones res-
pecto de la causalidad y del cambio social, etc.)
establecen que su adquisicién, por parte de
los adolescentes, es un proceso dilatado y com-
plejo, que requiere de unas estrategias instruc-
tivas que posibiliten su comprension, pues la
mera exposicion de estos alumnos al discurso
histérico no garantiza el que estos conceptos
fundamentales sean integrados en su sistema
comprensivo (Pozo, 1985; Asensio, Carrete-
ro y Pozo, 1989).

Consideramos que, desde esta perspecti-
va, la introduccion al estudio de la historia con-
viene realizarla partiendo del presente, de la
«historia reciente» (Arostegui, 1989) y de la
realidad mds inmediata y significativa para el
alumno, como forma de ir construyendo y am-
pliando su horizonte temporal, preparando el
terreno para una posterior comprension mas
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descentrada respecto de su propia historia per-
sonal, que, a su vez, le permitird, posterior-
mente, un uso mas adecuado y relativista de
las distintas épocas historicas y de las diver-
sas sociedades. Con ello se puede lograr que
al familiarizarse de una forma constructivista
con las divisiones convencionales utilizadas por
los historiadores (afio, decenio, siglo, milenio,
eras historicas, etc.), éstas vayan quedando
englobadas dentro del esquema comprensivo
del alumno.

La existencia de propuestas diddcticas par-
cialmente similares a la que exponemos a con-
tinuacién (entre ellas, por citar sélo las mds
asequibles, la mds general de Luc, 1981; o las
mds concretas de Cdanoves, 1987; Dawson,
1988; Zabala, 1988; Maestro, 1988), en las que
se reproducen detalladamente los cuestiona-
rios, preguntas y otros tipos de materiales uti-
lizados con los alumnos de diversas edades,
nos ha permitido exponer nuestra propuesta
con un mayor grado de generalizacion en la
descripcion del proceso seguido, tratando de
centrarnos mas directamente en su fundamen-
tacion tedrica.

II. ESTRUCTURA DE LA
PROPUESTA

1.—TAREA PREVIA

Una primera tarea, que conviene desa-
rrollar, es la realizacion de una encuesta a
los alumnos, mediante la cual podamos apro-
ximarnos a sus ideas previas sobre la asig-
natura de Historia, sus caracteristicas y
funciones. Para este fin pueden servir pre-
guntas como:

— De qué aspectos y personas crees que
se trata en los libros de historia?

— Para qué crees que sirve la asignatu-
ra de historia? ;Para qué crees que
puede servirte a ti?
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— ;Qué cualidades consideras mds impor-
tantes para estudiar historia? (Numéra-
las por orden de importancia):

— Imaginacion.

— Memoria.

— (Capacidad de razonamiento.

— Capacidad de relacionar entre
si muchos aspectos de la socie-
dad.

Los resultados de estas encuestas iniciales,
gue también conviene realizarlas sobre aspec-
tos mds concretos (Sequeiros-Martinez, 1990),
suelen reflejar lo que aun sigue siendo pen-
samiento dominante en nuestra sociedad: El
estudio de la historia se caracteriza por una
larga serie de fechas y nombres de los perso-
najes mas poderosos y destacados, cuyo apren-
dizaje requiere, fundamentalmente, una gran
capacidad memoristica (Maestro, 1988).

La utilidad de la historia, complementaria-
mente, queda reducida a la de un recuerdo,
mds 0 menos anecddtico, de 1o ocurrido en el
pasado, sin ninguna proyeccion en el presente
ni ningun posicionamiento critico respecto de
ambos. La funcion de la historia, en suma, es
vista, en el mejor de los casos, como una sim-
ple erudicion acumulativa de datos sobre el
pasado, desprovista de espiritu analitico y cri-
tico. Por tanto, se la considera una materia
mds bien repetitiva y aburrida, que requiere
un gran esfuerzo de memorizacion, que, a su
vez, es juzgado intitil por cuanto las fechas y
nombres aprendidos son olvidados rapi-
damente.

Los resultados de la encuesta pueden ser-
vir para que el profesor, en un debate poste-
rior, y en otras ocasiones a lo largo del curso,
plantee y realice otros enfoques de la histo-
ria, remarcando su caracter explicativo e In-
terpretativo, esto es, su cardcter de historia
en construccion y, consiguientemente, sus po-
sibles aportaciones a la comprension critica de
la sociedad del presente.
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2.—EL ESTUDIO DE LA VIDA DE LOS
ALUMNOS Y DE SU FAMILIA

Tal como hemos expuesto anteriormente,
los aspectos principales que interesa abordar
a través de esta propuesta son:

— Aproximacion a las caracteristicas de la
metodologia historica:

— Distincion entre hechos-datos his-
toricos e interpretacion historica.

— La necesaria seleccion de los he-
chos historicos.

— Relativismo de las interpretacio-
nes historicas.

— Introduccion a las fuentes histo-
ricas: caracteristicas y posibles
usos.

— Planteamiento de hipdtesis In-
terpretativas que comporten el
tratamiento critico de informa-
cion contradictoria y posibiliten
la confrontacién argumentativa,
asi como la elaboracion de con-
clusiones tendentes a la concep-
tualizacion y generalizacion mati-
zadas.

— Ampliacién del concepto de tiempo his-
térico y utilizacién de las técnicas cro-
nologicas mds asequibles.

En nuestra propuesta, en lo referente a la
dindmica de la clase, partimos de la comple-
mentacion entre el trabajo individual y el co-
lectivo de los alumnos, este lltimo a través
de la creacion de pequefios grupos-equipos de
trabajo y de debates abiertos al conjunto de
componentes de la clase.

2.1.—La primera fase de este estudio con-
siste en que los alumnos hagan una redaccion
sobre su propia vida, introduciendo en ella to-
dos los aspectos que recuerden. Posteriormen-
te tendran que trasladar esta informacién a un
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eje cronolégico, que abarque desde su naci-
miento hasta el momento presente.

Las redacciones y los ejes cronoldgicos pue-
den ser intercambiados entre los alumnos,
planteandoles preguntas tendentes a mostrar,
por una parte, que las informaciones suminis-
tradas por ellos mismos no permiten compren-
der o explicar sus propias vidas y que, por
otra, existen lagunas informativas considera-
bles, que podrian ser completadas recurrien-
do a diversas fuentes informativas. Con ello
se pretende crear un pequefio «conflicto cog-
nitivo» en los alumnos, que partian de lo que,
socialmente, es considerado una evidencia: lo
vivido se conoce perfectamente. La busque-
da de una solucion para este conflicto-
problema permitird que los alumnos se sien-
tan mas interesados y motivados por el estu-
dio propuesto, en cuanto les puede posibilitar
una mayor comprension de sus propias viven-
cias de la realidad.

2.2.—Los alumnos pueden realizar en este
momento un cuadro en el que anoten sepa-
radamente:

— Qué hechos de su vida desean conocer
mejor.

— Qué o quién les podria suministrar tal
mformacion.

— Qué nuevos datos, previsiblemente, les
aportarfan estas nuevas «fuentes» infor-
mativas.

Los alumnos priorizan las fuientes orales (pa-
dres y familiares), pero también suelen incluir
algunas de las fuentes grdficas (fotografias),
materiales (juguetes, vestidos, etc.) y escritas
(recordatorios del bautismo y comunién o do-
cumentos oficiales: Libro de Familia, certifi-
cado de nacimiento, etc.). Con las nuevas
Informaciones podran completar algo mds su
eje cronologico. Igualmente, deberdn agrupar
- las fuentes utilizadas estableciendo unos cri-
terios de clasificacion que, posteriormente, se
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ran debatidos en la clase para unificar la ti-
pologia de las fuentes y de las fichas,de reco-
gida de la informacidn.

Normalmente se comprobard que existen
cuestiones o preguntas a las que las fuentes
mformativas no dan respuesta, asf como que
las fuentes no sélo suministran informacion si-
no que también pueden generar nuevos inte-
rrogantes.

2.3.—Es conveniente que los alumnos, en
pequenos grupos de trabajo, comparen los da-
tos de sus ejes cronolégicos y establezcan la
frecuencia repetitiva de aquellos hechos que
mcluyeron en los mismos. De esta manera. se
podra evidenciar el predominio de los aspec-
tos comunes entre los integrantes de una mis-
ma sociedad, ya que, aunque unos alumnos
hayan destacado mds en unos aspectos que
otros o lo hayan hecho desde perspectivas di-
ferentes, existen semejanzas muy marcadas,
a pesar de que se puedan dar versiones o va-
loraciones diversas. A partir de esta consta-
tacion se puede preguntar sobre las otras
posibilidades existentes para conocer la his-
toria de un alumno de su edad. Dado que los
alumnos han contrastado previamente los as-
pectos y hechos de su vida que se repetian
frecuentemente en muchos de ellos, se podrd
introducir el concepto de analogia como un re-
curso util para cubrir, provisionalmente, la-
gunas Informativas, siempre que tales
analogias vengan confirmadas por su cardc-
ter reiterado en la mayoria de las vidas estu-
diadas.

Es importante que los alumnos contrasten
su redaccion inicial con las nuevas informa-
ciones obtenidas por ellos mismos y por el res-
to de sus compafieros. A partir de los nuevos
conocimientos se puede realizar una redaccion
en la que se haga hincapié en los nuevos as-
pectos incorporados tras la investigacion y el
debate colectivo.

3.—ESTUDIO DE LA VIDA DE LOS



PADRES Y DE LOS ABUELOS
(CONDICIONES DE VIDA Y DE
TRABAJO)

Para reforzar lo ya aprendido en el apar-
tado anterior, ampliar el horizonte temporal
de los alumnos, asf como para establecer los
limites cronolégicos de las fuentes orales y la
necesidad de otras fuentes documentales, con-
viene que los alumnos apliquen sus nuevos
conocimientos metodolégicos en relacion a las
vidas de sus familiares mds inmediatos.

3.1.—Con este fin puede utilizarse un cues-
tionario unificado que recoja tanto los hechos
incluidos en el eje cronolégico de la vida de
los alumnos como otros datos que se conside-
ren importantes (matrimonio, noviazgo, ser-
vicio militar, cambios de residencia, trabajos
desempefiados, enfermedades, nacimiento de
los hijos, escolarizacién, inicio del trabajo,
otros acontecimientos considerados importan-
tes, etc.). Las fuentes informativas serdan bas-
tante similares a las utilizadas anteriormente,
aunque ya es posible que se tenga que recu-
rrir de forma mas necesaria a las fuentes de
archivo (Ayuntamiento o parroquia, funda-
mentalmente).

Estos datos deberdn ser reflejados en otros
ejes cronoldgicos personales que, por su ma-
yor longitud, presentan, normalmente, los
problemas propios de la utilizacion de diferen-
tes escalas. Conviene que los alumnos inten-
ten solucionar por si mismos esta cuestion, sea
mediante la realizacién de un solo eje conjunto
0 la coordinacion de todos los realizados. Pos-
teriormente se analizard las ventajas e incon-
venientes de las alternativas propuestas y se
unificaran criterios. Realizada esta tarea, po-
dremos incidir en la fase de simultaneidad o
coincidencia de todas o parte de las vidas es-
tudiadas; en el concepto de generacion (y si-
glo u otras divisiones convencionales de la
cronologia) y realizar ejercicios de cdlculo cro-
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nolégico, que permitan averiguar las edades
biologicas de los distintos integrantes del eje
en diferentes fechas. Caso de que el profesor
lo considerase conveniente, o porque surgie-
se en el trascurso del debate, éste seria un
buen momento para introducir algunas de las
distintas convenciones sobre las eras histori-
cas (era cristiana y era musulmana, fundamen-
talmente), remarcando su cardcter
convencional. Lo mismo se podria hacer res-
pecto de la division de la historia en edades
¥y su cardcter relativo.

Cabria volver a preguntar por los motivos
de las épocas mds y menos documentadas de
la vida de sus antecesores y las formas posi-
bles de poder cubrir tales lagunas. La menor
disponibilidad de fuentes graficas o de mate-
riales puede ser utilizada para aclarar-debatir
las dificultades inherentes a la conservacion
de los distintos tipos de fuentes documentales.

Una vez completada esta tarea (a la que
se puede afiadir la reconstruccién grafica del
tramo del drbol genealdgico estudiado), simi-
lar a la realizada respecto de su propia vida,
se puede iniciar el andlisis de los aspectos co-
munes y diferentes entre unas vidas y otras
(permanencias y cambios).

3.2.—Este 1ltimo aspecto puede ser am-
pliado si lo centramos sobre las transforma-
ciones experimentadas por los distintos objetos
presentes en la vida de las tres generaciones
estudiadas, 1o que, a su vez, nos permitird pro-
fundizar en la reconstruccién y comprension
de las biografias estudiadas y de algunas de
las caracteristicas importantes de la sociedad
y de las épocas analizadas.

Las fotografias, libros u otras publicacio-
nes coetdneas pueden suministrar informacion
para abordar otros aspectos de tipo cultural
o politico, menos directamente evidenciadas
en los objetos recogidos.

La reconstruccion de las condiciones ma-
teriales en que estas vidas se desarrollaron,
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partiendo de los objetos que aun persisten en
las casas de los alumnos y de sus familiares
(especialimente en los dmbitos rurales) o en su
entorno inmediato, pueden completar esta in-
troduccion al estudio de la historia
(Gil. E.; Peris, T.).

Esta nueva faceta de investigacion histo-
rica, dentro de un ambiente préximo a la an-
tropologia histérica, a la etnografia y a la
arqueologia, industrial o no, posibilitara que
los alumnos, a partir de las tareas propues-
tas, amplien su idea y comprension de la his-
toria, sus fuentes documentales y su
metodologia.

Para su tratamiento, los objetos y materia-
les recogidos podrian agruparse en diversos
apartados como, por ejemplo:

— La casa y sus objetos: cocina, aparatos,
iluminacion, servicios higiénico-sani-
tarios, decoracién, mobiliario, etc. (po-
drian construirse pequefias maquetas o
disefiar planos de las viviendas-tipo de
cada generacion).

— El trabajo y sus instrumentos (agricul-
tura, industria, artesania, etc.).

— El ocio, diversion, fiestas y celebra-
ciones.

— Educacion y cultura.

— Otros cambios técnicos: transporte,
construccion, comunicaciones, etc.

— FEl nudcleo urbano y sus transforma-
ciones.

— Los «grandes acontecimientos» sociales
y politicos: guerra civil, franquismo,
transicién democrdtica, ete.

Tras una fase previa de observacién, des-
cripcién y andlisis de los objetos «recupera-
dos», en la que se estudiard su utilizacién y
funciones, se podrd formular una hipétesis
explicativa de los mismos y de la posible evo-
lucion experimentada por cada conjunto de
objetos. Hipétesis que deberd, posteriormen-
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te, ser contrastada con otras informaciones
que puedan obtenerse de las fuentes orales
o de diversos tipos de publicaciones (etnogrd-
ficas, fotogrdficas, museisticas, etc.).

El trabajo de catalogacion de los objetos
reunidos permitird, también, que los alumnos
den una dimension «significativa» a muchos de
los conceptos y adjetivos de uso cotidiano en
una clase de historia: econémico, politico, cul-
tural, técnico, social, doméstico, publico, etc.,
al tiempo que se adiestran en un uso méds pre-
ciso y cientifico de la ordenacion, datacion, cla-
sificacion y contraste del conjunto de
informacion reunida.

3.3.—Una vez se considere que ya puede
darse por concluida esta tarea, puede iniciar-
se la reconstruccion de las condiciones de vi-
da y de trabajo de las generaciones de los
padres y de los abuelos, destacando, ahora
mas claramente, la complementariedad entre
lo individual y lo social, por una parte, y lo
publico y lo privado, por otra. Para la realiza-
cion de esta sintesis final se requeriria una en-
cuesta en la que ambas generaciones diesen
cuenta de las caracteristicas generales de sus
épocas previas: nifiez, juventud, adultez, se-
nectud y de los cambios y permanencias ex-
perimentados.

Las redacciones finales de los alumnos, cu-
yo titulo podrifa ser «L.os cambios y las perma-
nencias en las condiciones de vida y de trabajo
a lo largo del siglo XX», intentarfan generali-
zar los resultados obtenidos, creando un
modelo-tipo aplicable a la mayoria de los in-
dividuos de las generaciones estudiadas.

Obviamente, todo el material recogido y el
estudio histérico realizado podrian ser objeto
de una exposicion en el Centro, si se contase
con el espacio y financiacién adecuadas, o en
alguna dependencia publica, con el fin afiadi-
do de potenciar la motivacion del alumnado
vy de su entorno social, fomentando el respe-
to v cuidado de los objetos recuperados.

La consulta de bibliografia y catdlogos de
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exposiciones o museos etnograficos podria
contribuir, igualmente, a amplia la informa-
cion disponible sobre la funcién v particulari-
dades de los objetos aportados.
Posteriormente, la visita a algin museo lo-
cal, provincial o regional de este tipo podria
ser realizada de forma «activa» y significativa,
detectando las similitudes y diferencias entre
los objetos estudiados por los alumnos y los
instalados en las colecciones de dicho museo.

CONCLUSIONES

Puede considerarse que una propuesta
como la expuesta supone la dedicacién de
un amplio nimero de horas de clase a una
actividad secundaria o formalista, que no
aporta grandes conocimientos «historiogra-
ficos» a los alumnos ni les amplia su hori-
zonte cultural. Evidentemente, nuestra
valoracién es muy distinta. Consideramos
que este planteamiento, bdsicamente me-
todologico, en su primera parte, no puede
ser tomado como algo cerrado en si mis-
mo, ya que deberfa ser complementado
con un tratamiento basado en una confron-
tacion «historiogrdfica», también en profun-
didad, sea de un tema de los incluidos en
el periodo previamente abordado (la gue-
rra civil, la II Republica, el franquismo, la
industrializacion valenciana) o cualquier
otro tema de los que se hayan suscitado a
lo largo de su elaboracion y que sea rele-
vante, esto es, que haya sido objeto de
atencion y de debate entre los historiado-
res y del que, por tanto, puedan ofrecerse
interpretaciones contrapuestas o diferen-
ciadas.

Consideramos que, de esta manera, se
puede lograr que los alumnos realicen una
primera aproximacion-introduccién, sufi-
cientemente cientifica, a las bases meto-
doldgicas del estudio de la historia: por una
parte, a las fuentes suministradoras de in-
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formacién y, por otra, a las distintas lectu-
ras o interpretaciones, mds o menos
Jjustificadas, mds o menos adecuadas a la do-
cumentacion utilizada y, finalmente, més o
menos vdlidas en funcién de la coherencia
resultante de la combinacion creada entre la
informacion existente y su ordenacion légica.

Una vez los alumnos hayan logrado asi-
milar estos rudimentos bdsicos de la mate-
ria, aplicandolos a su propia vida y a la de
sus familiares y entorno mds inmediatos, es-
taran ya en disposicion de poder iniciar, de
una forma mads rigurosa y critica, el estudio
de otras épocas histdricas, las que se consi-
dere mds representativas y fundamentales,
tanto desde la perspectiva de su formacion
como desde la propia dindmica de la histo-
riografia, con una atencién prioritaria, en su
estudio, al «estado de la cuestién». Con ello
se podra lograr, ademads, que, en cualquier
momento posterior, los alumnos se pregun-
ten por la fundamentacion cientifica de las
argumentaciones histéricas que estudien o
perciban en su vida habitual. La historia de-
jard progresivamente de ser considerada una
asignatura en la que ya todo estd dicho o he-
cho, para convertirse en un objeto de inves-
tigacion permanentemente abierto, en
continua construccién, a partir de los nue-
vos documentos y de las nuevas interpreta-
ciones que sobre cada época o sociedad se
vaya realizando. Podran, igualmente, ser cri-
ticos respecto de la mayor o menor validez
de las mismas y, logicamente, podrén serlo,
en idéntica medida, respecto de la sociedad
en la que se desarrollen (Lorenzo, 1990). De
esta manera, la ensefianza de la historia po-
drd contribuir a la siempre dificil tarea de lo-
grar una conclencia mas critica y ciudadana
en los alumnos, lejos del adoctrinamiento y
apologia del orden establecido al que la en-
seflanza de la historia fue sometida en nu-
merosas y repetidas ocasiones (Valls, 1984).
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Grupo familiar (hacia 1910)

Retrato familiar en la playa (hacia 1950)
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Valencia: Parterre (1900)

Desfile falangista (hacia 1950)
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