Un ejemplo de uso de la asociacion de palabras como
técnica de recogida de datos sobre la representacion del
mundo social: la reconstruccion del campo semdntico
de los alumnos acerca del tema del Tercer Mundo

Resumen

El articulo ejemplifica las posibili-
dades del test de asociaciéon de pala-
bras como técnica valiosa en la
recogida de informacién sobre las con-
cepciones del mundo social mantenidas
por el alumnado. A partir de un tema
concreto, el Tercer Mundo, se ha lleva-
do a cabo una reconstruccién minucio-
sa del campo semédntico manejado,
para averiguar cuales son las palabras
que funcionan como elementos simboli-
cos simples, capaces de proporcionar
pistas que desvelen el entramado rela-
cional subyacente. Los resultados con-
firman otras investigaciones y revelan
el grado de deformacién y ahistoricidad
de las representaciones mentales del
alumnado sobre el T.M. al acabar la
escolaridad obligatoria.
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Summary

This article shows the possibilities
of word association tests as a valuable
technique in the collection of informa-
tion about the students’ conception of
the social world. Starting from a parti-
cular topic, the Third World, a detailed
reconstruction of the relevant semantic
field was made in order to find ont
which words function as primitive
symbolic elements capable of revealing
the underlying relational schema. The
results confirm other investigations
and reveal the degree of distorsion and
ahistoricity of schoolleavers’ mental
representations of the Third World.

1. Introduccion. Importancia
educativa del tema.
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Los alumnos adquieren ideas sobre
cémo son los hechos y fené6menos socia-
les a través de multiples experiencias
dentro y fuera del recinto escolar. Las
opiniones de la familia, las relaciones
de intercambio de ideas con los compa-
fieros, los comentarios que se oyen en
la calle y, sobre todo, el tratamiento
que de los temas dan los medios de
comunicacién, en especial la television,
son de una relevancia capital a la hora
de ir configurando imédgenes, concep-
ciones y opiniones sobre la realidad.

Naturalmente, no partimos de la
idea que el nino efectue una asimila-
cion pasiva de las ideas que encuentra
en su entorno, puesto que cualquier
representacion de la realidad es siem-
pre un esfuerzo de construccion reali-
zado por el propio sujeto. Sin embargo,
resulta evidente que en esa construc-
cién particular se van utilizando los
distintos elementos que de forma maés
o menos fragmentaria va captando en
el ambiente. Es precisamente esa inte-
raccién con la sociedad lo que le per-
mite ir configurando sus propias
representaciones del mundo.

DELVAL destaca lo insuficiente e
insatisfactorio de nuestro conocimiento
sobre estos aspectos, afirmando que “a
pesar de los progresos de la psicologia
evolutiva, sabemos relativamente poco
sobre como es esa representacién, cémo
son esos modelos o esos mapas de la
realidad que los sujetos van constru-
yendo” (1). Se trata de un déficit im-
portante, por cuanto, desde nuestro
punto de vista, el conocimiento de
estas representaciones resulta de una
trascendencia capital, no sélo para
tener en cuenta las “concepciones
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espontdaneas” o “ideas previas” que los
alumnos poseen de los distintos temas
y asi poder intervenir con acierto en el
aula (detectando “errores” y contribu-
yendo de este modo a un acercamiento
entre conocimiento cientifico y conoci-
miento espontdneo) (2), sino también
para poder tomar conciencia, una vez
finalizada la escolaridad, de hasta qué
punto esas imégenes contienen sesgos,
prejuicios, errores, etc., y en qué medi-
da éstos han llegado a ser propiciados
por la escuela o, al menos, el medio
escolar ha sido incapaz de someterlos a
revision, cuestionarlos y hacer cons-
cientes de todo ello a los sujetos del
proceso educativo.

Asi, el conocimiento de estas repre-
sentaciones de los alumnos sobre
determinados temas de enorme impor-
tancia en la formacién de los escolares
se convierte no en una forma de eva-
luacién de los mismos, sino en una fér-
mula de evaluaciéon del propio sistema
escolar y atin mas de la sociedad en la
que esta inserto.

Tomar conciencia de todo ello pasa a
ser una forma de diagndstico sobre qué
contenidos se estan priorizando y que
otros se postergan, qué valores se
potencian y cuales se omiten, hasta
poder disponer de elementos que per-
mitan constatar cual es el papel que la
escuela estd cumpliendo en la forma-
cién social del individuo.

La relevancia de estos planteamien-
tos es mayor si consideramos que la
conducta social no puede entenderse
sin estudiar previamente el conoci-
miento social de los individuos, sobre
todo en lo que se refiere a la visién que
tienen de si mismos y de “los otros”.
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No pretendemos sostener que exista
una relacién directa y lineal entre con-
ciencia y conducta (3), pero es evidente
que, aunque las relaciones entre grado
de conocimiento y conducta son com-
plejas, la psicologia cognitiva ha puesto
de manifiesto la importancia que tie-
nen estas representaciones en la deter-
minacién de los comportamientos.

Considerando todo lo anterior, elegi-
mos el tema del Tercer Mundo como
nucleo central de nuestra investigacién
porque, segun nuestro criterio:

—Es un tema fundamental para una
comprension més madura de nuestro
mundo.

—Sin un minimo de ideas bien estructu-
radas al respecto, resulta facil caer en
comportamientos racistas, insolida-
rios y xen6fobos. LLa manipulacién es
maés facil en la medida en que la igno-
rancia es mas patente.

No vamos a insistir aqui en los
resultados generales de dicha investi-
gacion, una sintesis de los cuales puede
ser consultada en el namero anterior
de esta misma revista (4). Sin embar-
go, nos parece fundamental continuar
abordando el tema e introducir nuevos
elementos y matices que favorezcan
una reflexion colectiva de la sociedad vy,
de manera muy especial, dentro del co-
lectivo docente.

Consideramos que la escuela no
debe limitarse a ser un reflejo de los
valores sociales predominantes, sino
que la verdadera educacién debe con-
tribuir a comprender y transformar esa
sociedad. La realidad social en la que
/ivimos inmersos estd aquejada por
multiples y graves problemas, dema-
siado acuciantes como para que la ins-
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titucién escolar pueda permitirse el
lujo de ignorarlos ni dejar de preparar
a las nuevas generaciones para abor-
darlos con responsabilidad.

Aceptar que vivimos en una socie-
dad de consumo, cuyo objetivo funda-
mental prima el “tener” sobre el “ser”,
y no cuestionar esto, supone aceptar,
como expres6 E. FROMM (5), que la
libertad para consumir es la esencia de
la libertad humana, con toda la carga
de vacuidad, pasividad y soledad que
ello conlleva.

Por otra parte, ignorar que la con-
trapartida de esa sociedad de consumo,
que fomenta el individualismo y la
competitividad, tiene mucho que ver
con la situacién desesperada de millo-
nes de personas, es algo que, ni siquie-
ra desde el punto de vista egoista,
puede mantenerse por més tiempo.
YVES LACOSTE ha senalado como
“seran tales las convulsiones, que los
paises desarrollados no podrédn, sin
duda, permanecer alejados del caos”
(6).

No puede pensarse en una paz dura-
dera mientras el nivel de vida de las
poblaciones occidentales dependa de la
explotacién de otros pueblos y de la
naturaleza, mientras que su consumo
de materias primas y energia sea vein-
te veces superior (para algunos secto-
res hasta 1000 veces mayor) al de las
personas que viven en otras partes del
planeta. En palabras de PIERRE
GEORGE, “Los dos tercios de la super-
ficie de los continentes, los tres cuartos
de la humanidad: tres mil millones de
hombres, de los cuales la mitad de los
menores de veinte anos reciben las
rentas mas bajas, sufren la extrema
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fragilidad de la vida en medio de una
proliferacion espontanea asi como de la
amenaza constante y cada vez mas
acusada del hambre, tales son las
dimensiones y la suerte de los paises
subdesarrollados” (7).

Sin embargo, la industrializacién,
tal y como se ha desarrollado en
Occidente, no es exportable: no se
puede imponer en otros lugares con
otros valores y relaciones sociales (8).
En el documento firmado en enero de
1992 por la “Xarxa Intercultural d'In-
novacié Social”, que recoge la reflexion
hecha por numerosas personas, asocia-
ciones y ONGS (9), se ponen de mani-
fiesto cosas tan evidentes como que
para iniciar un proceso industrializa-
dor se precisa una acumulacién previa
de capital (como la que facilité la
expansion colonial europea). Este tipo
de desarrollo econémico dificilmente
podra resultar asequible para los pai-
ses del llamado Tercer Mundo, no sélo
por encontrarse fuertemente endeuda-
dos, sino también porque los ecosiste-
mas no soportarian la extensiéon del
ritmo depredador de los actuales pai-
ses desarrollados al conjunto del plane-
ta.

Desde la mentalidad occidental, per-
sisten imagenes y estereotipos de la
realidad del Tercer Mundo que insisten
en explicarla al margen del mundo
desarrollado, atribuyendo la miseria y
el hambre a circunstancias climaticas,
un suelo improductivo, las catastrofes
naturales e incluso la persistencia de
tradiciones (uno de los tépicos mas
recurrente es el que presenta a las
vacas sagradas como causa del hambre
en la India). Las explicaciones demo-
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graficas al margen de la realidad eco-
némica y cultural, son también muy
utilizadas como argumento explicati-
vo... Las unicas salidas que se contem-
plan para este conjunto de paises
consiste en seguir el modelo de desa-
rrollo europeo e industrializarse...

Convendria revisar esas representa-
ciones, introducir elementos de refle-
xi6n analitica y critica sobre las
informaciones difundidas, buscar
nueva informacion y tomar conciencia
de una realidad que afecta no sélo la
vida de esos millones de “otros”, sino
también nuestras propias vidas. Si
aceptamos que “educar es preparar a
los hombres del mafiana”, ;cémo hacer-
lo sin facilitarles a los alumnos/as
tomar conciencia del mundo en que
vivimos y como serd éste en el futuro
inmediato? Afirmaciones como la que
seguidamente transcribimos, de R.
DIEZ-HOCHLEITNER, deberian ocu-
par un lugar central entre las premisas
que sustenten la practica educativa:
“Rechazar la reflexién prospectiva en
educacion es quedar a la espera de que
surjan las 'urgencias’; en un mundo en
rdapido cambio, como lo es cada vez mas
el que nos ha tocado vivir, tal actitud
es inadmisible” (10).

Diversos foros anuncian la inminen-
cia de grandes movimientos migrato-
rios cuyo objetivo persigue la busqueda
desesperada del “paraiso occidental”
(11). Ello no es sino uno de los resul-
tados mas ostensibles de los graves
desequilibrios econémicos y de las ex-
pectativas generadas en sectores cada
vez mayores de la poblacién mundial
por la ostentacion del estilo de vida
occidental a través de la publicidad y
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de los medios de comunicacién. Esta
presién inmigratoria, que no ha hecho
sino comenzar, de la cual Occidente
intenta protegerse con leyes de extran-
jeria y trabas burocraticas miltiples,
ird intensificAndose hasta generar muy
graves conflictos, de no promoverse
politicas correctoras y solidarias que
ateniden estas corrientes inmigratorias
(12,

Desde estos planteamientos, se hace
imprescindible la toma de conciencia
por parte de los ciudadanos de estos
fenémenos, una reflexién mas madura
sobre una realidad bien compleja que
resulta necesario modificar. Un apren-
dizaje anticipador que permita poder
afrontar mejor los acontecimientos que
se avecinan resulta imprescindible.
Cabe ejercitar mejor la capacidad de
saber evaluar las consecuencias a
medio y largo plazo de las decisiones
que se estan tomando hoy. Sélo desde
este modo de pensar podran minimi-
zarse las traumaéticas y costosas leccio-
nes por shock (13), sobre todo teniendo
en cuenta que algunos procesos en
curso a escala mundial son irreversi-
bles, asi como que valiosas opciones
acaban perdiéndose irremisiblemente.

2. Analisis de las asociaciones
de palabras efectuadas por los
alumnos sobre el Tercer Mundo.

Los objetivos centrales de nuestra
investigacién fueron: a) realizar un tra-
bajo de diagnosis de las concepciones
que los alumnos que han culminado la
etapa de ensenanza obligatoria poseen
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sobre el T.M.; b) averiguar el grado de
participacién de la institucién escolar
en el mantenimiento de estos esque-
mas. Este conocimiento podia consti-
tuir un punto de partida valioso para
propiciar una reflexién colectiva sobre
el funcionamiento del sistema escolar
en la formaci6n social del individuo y
facilitar pautas para llevar a cabo una
intervencion maés correcta en el aula.
El presente articulo no pretende
abordar tales dimensiones, sino que se
centra exclusivamente en la primera
parte de la investigacion y, dentro de
ésta, en una sola de las diversas técni-
cas utilizadas en la recogida de datos
sobre las concepciones de los alumnos
sobre el T.M. (14). La estrategia global
de recogida de datos se basé en la
triangulacién de técnicas (15 ):
—realizacion de dibujos, acompafnados
de comentarios y explicaciones sobre
la parte grafica;

—pase de cuestionarios;

—ejecucion de tests de asociacién de
palabras.

El motivo de centrarnos en esta alti-
ma técnica se deriva de las siguientes
consideraciones:
1.—El relativo desconocimiento de la

misma por parte de los profesiona-

les de la ensefianza interesados en
las técnicas de prospeccion de ideas
previas de los alumnos.

2.—Las evidentes ventajas que retne
esta técnica. Hay que empezar por
destacar el enorme margen de
espontaneidad que permite a los
alumnos, a los que posibilita expre-
sar determinados aspectos de sus
representaciones mentales con una
nitidez mayor de la que es posible

31



con otro tipo de pruebas. Ademas,
al facilitar la sintesis, proporciona
una primera aproximaciéon sobre los
principales elementos constitutivos
de sus concepciones sobre el tema.
Se trata de una técnica agil, que
consume poco tiempo y es muy
motivadora, por lo que resulta de
enorme interés para establecer el
primer contacto con los alumnos
colaboradores y sentar las bases de
una comunicacion fluida que facili-
te una respuesta positiva. Final-
mente, al ser un instrumento
estandart, ofrece la posibilidad de
recoger datos de toda la muestra y
compararlos, lo que resulta espe-
cialmente relevante en el contexto
en que Nos Mmovemos.

3.—Su idoneidad para el estudio de es-
tereotipos. Como comenta L. BAR-
DIN, “corresponde a una medida de
economia en la percepcion de la rea-
lidad, ya que viene a reemplazar u
orientar la informacién objetiva o a
la percepcién real una composicién
semdantica predispuesta, organiza-
da alrededor de algunos elementos
simbélicos simples” (16). Llegar a
descubrir esta estructura cognitiva,
averiguar el nivel de prejuicio que
esconde, estudiar las influencias
que se evidencian, son algunos de
los objetivos que perseguimos.

La asociacién de palabras permite
dar un paso mas en el camino hacia la
comprension de las representaciones
mentales de nuestros alumnos, sobre
todo al ampliar el campo seméntico
que manejan. Con todo, esta técnica
posee también sus limitaciones, por lo
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que los resultados obtenidos han de ser
tomados con prudencia, validdndose
s6lo tras ser comparados y contrasta-
dos con otras fuentes de datos, tales
como el pase de cuestionarios o la reali-
zacion de dibujos sobre el tema.

En la presente investigacion, se uti-
liza con el objetivo de desvelar el tipo
de relaciones que establecen los alum-
nos, de una forma espontédnea, entre el
T.M. y otra serie de imagenes asocia-
das. De este modo, se puede reconstruir
la composicién semdntica que efectiian
los alumnos en torno al concepto de
T.M., asi como averiguar cuales son las
palabras que funcionan como elemen-
tos simbélicos simples, capaces de pro-
porcionar pistas para desvelar el
entramado de su representacién sobre
el tema que nos ocupa.

El desarrollo del test es de una gran
sencillez, ya que consiste en solicitar
de los alumnos que asocien toda una
serie de palabras a la que actia como
introductora (en este caso “Tercer
Mundo”). Se ha obtenido asi de cada
alumno un conjunto de palabras indu-
cidas (sustantivos, adjetivos, nombres
propios...), con las que se ha confeccio-
nado un listado. A partir de ahi, se ha
llevado a cabo un primer esfuerzo de
clasificacién, creando categorias para
organizar y dar sentido al conjunto y
subcategorias (para matizar todavia
mas los aspectos que conviene subra-
yar dentro del mismo campo semanti-
co). La posterior labor de cuantificacién
facilita la tarea de establecer las di-
mensiones apropiadas de las asociacio-
nes realizadas, midiendo su frecuencia
y sacando las conclusiones pertinentes.
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CUADRO 1 : DISTINTOS CAMPOS SEMANTICOS QUE CONFORMAN

EL CONCEPTO DE TERCER MUNDO SEGUN LAS PALABRAS
ASOCIADAS SURGIDAS EN EL TEST PROYECTIVO

(ALUMNOS DE CARCAIXENT)

tipo de palabras inducidas n? % %

—Rasgos B0CI0-CC0N0MIICOE «uwsssviimmsvrsiesssnssssssssinyvesomompsssnssinss 353 644
—Sentimientos o rasgos psicolégicos personas Tercer Mundo:

® positivos (11 citas, 2 %)

* negativos (145 citas, 264 %)

e 156 284
—Descriptores simbélicos / atributos simbélicos del T.M. .......... 4 07
~araeieristicns TEI0EE wsenmeanimmurss TS SRS 17 31
—Localizacion espacial / lugares geograficos .........ccoceveievvvvnnnnnnns 18 32
DESCRIPTORES DE UN TERCER MUNDO
ESTEREOTIPADO .....octiiiiiiiicceeieeeee et eeeeareree e e e eennvenee e 548 100 68’2
—Ayuda prestada al Tercer Mundo.........cccceevervirrrrieererereneneeienenn. 58 50’8
—Sentimientos o rasgos psicolégicos de las gentes de paises

respecto a los habitantes del T.M.:

* negativos (37 citas, 32’4 %)

* positivos (19 citas, 166 %)

g 7112 1| S —— 56 491
DESCRIPTORES DE LA ACTITUD O ACTUACION DE
LOS PAISES DESARROLLADOS RESPECTO AL
TERCER MUNDO .vmnnmimnismammasmmsasmmesnrsnpssrsostmsss s 114 100 14’1
~NMeadiofigiea i nthispilt s ammsmpsmemvsssoemrim e 83 592
A reien: BBl iee AN EEIAH0. . ssisssrmssmmmsss o TS 26 185
—Situacién demografica cadtica (?) ....ccccvvvvvvrireeeeriicinriineereiennnn, 10 71
—Falta de cultura y evolucion .........cccoeeeeieieeeeeiiieeeiiiiiiiiiiieeeeeeee, 21 150
ELEMENTOS QUE INTRODUCEN ASOCIACIONES CON
FACTORES DE CAUSALIDAD INTERNA.........ccoeeriieeeeenee, 140 100 174
ELEMENTOS QUE INTRODUCEN ASOCIACIONES DE
CAUSALIDAD BEXTERNA .o mmmmsamsss e 1 100 01
TOTAL:DE PALABRAS ASOCIADAS ....ovvseasusussusssssiusmsg 803 - 100
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2.1. Principales palabras asociadas a
“Tercer Mundo” por los alumnos de
Carcaixent.

Del largo listado de palabras induci-
das, se obtiene una imagen que repro-
duce con bastante fidelidad las
representaciones constatadas a partir
de los dibujos y comentarios analizados
anteriormente. Su valor fundamental
reside en que:

(a) confirma y refuerza los resulta-

dos obtenidos en otras pruebas;

(b) enriquece nuestro conocimiento

de esas representaciones de los
alumnos, al ampliar el campo
semantico que nos sirve de base
en la reconstruccion de su repre-
sentacion. Los resultados conse-
guidos pueden resumirse del
modo siguiente:

2.1.1. Elementos descriptores de un
Tercer Mundo estereotipado.

En esta categoria situamos un total
de 548 palabras, que significan el
68’2% del total de respuestas inducidas
respecto al concepto de T.M. (cuadro 1).
Dentro del campo semantico que com-
pone este universo de palabras, hemos
establecido diversas subcategorias, por
considerar que de este modo se mejora
de manera considerable la organiza-
cién de la informacién y, por tanto, la
calidad del andlisis, como se refleja en
los siguientes cuadros.

Dentro del apartado de los rasgos
psicoldgicos y sentimientos, llama la
atencién que, de una larga lista, sélo
tres citas y dos palabras reflejen senti-
mientos agresivos: odio (se supone que
respecto a los que tienen y no ayudan)
y falta de compafnerismo (que intenta
reflejar rasgos de la lucha por la super-
vivencia en las peores condiciones).
Todos los demads términos reflejan el
sufrimiento de las gentes del T.M., con
todos los matices posibles. Frente a la

CUADRO 2: DESCRIPTORES DE RASGOS SOCIO-ECONOMICOS
(ALUMNOS DE CARCAIXENT)

citas

palabras inducidas o %

—Hambre / falta de comida / desnutricion ....coooeeeeeeeveeeeeeeeeannnn. 95 26’9
—Miseria / pobreza / malas condiciones de vida / escasez /

necesidad / penuria /falta de ........oovvveviiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeann 104 294

—Muerte / caddveres / tumbas / esqueletos.........cccoevveeveeererrnnnen. 74 209
—Enfermedades / peste / epidemias / infecciones / falta de

hospitales / falta de medicamentos........cccceeeeeeeeeeeeeeeeeeeneneeennnns 67 18’9

~Haltasde hipiene/ suvle@adammmmmmmsmasarnessss s 13 3’6

TOTAL DESCRIPTORES DE RASGOS SOCIO-ECONOMICOS. 353 100
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larga lista de sentimientos negativos
(145 citas), s6lo 11 aluden a un estre-
cho campo semantico de sentimientos
positivos relacionados con la poblacién

das excepciones, consideran que, dada
la situacion tan desesperada de esas
personas, resulta imposible que lle-
guen a tener algin sentimiento positi-

del T.M. Los alumnos, con muy conta- vO.
CUADRO 3: DESCRIPTORES DE SENTIMIENTOS O RASGOS PSI-
COLOGICOS DE LAS PERSONAS DEL T.M.
(ALUMNOS DE CARCAIXENT)
citas
palabras inducidas n° % %

sIristeza;/ pena. larmento . e wasmmsmmsesssrmssimmmissas 35 24’1
—Sufrimiento / dolor ........euveueieerieiieii e 26 179
R v A TR R TR e S A s 14 96
17 S O S SR 11 75
O B T T s A A R B 10 6’8
—Desolacion / desconsuelo......coooooeiiviiiicieiiieiiiiiciiiiieen, 9 6’2
—Miedo / panico / terror / temor .......ccceeeeeeieeieeeeeiee e, 8 55
~Ingeguridad / IRErANARITAAT . ovosnmssmrsrenmsmmscsngsims 6 4’1
~Desamparc / TRl anColTe . wuamsrimsimmmimmsinsssms s 6 4’1
—Infelicidad / amargura .......cccccceeeeeeeieeeeecinne 5 34
—Desequilibrio / abatlmlento ............................................. 3 2°0
~Lg pada/ sin b0 . cumusmnimims s s scmms 3 2°0
—Silencio / iNCOMUNICACION ....eeeeeeieeieeieiieiieieeiee e 2 1’3
—Amargura / desfallecimiento...........cccccvvrveririiiiiiiniinnennnn. 2 1’3
~ IR ETIRCIOTE. o, w5 v A A D s A SRS AT PSS IS 2 1’3
—Hglts de ComPaRETTBI0 i wssmsnsrissvsrsinsissmsmimbassbomssis 2 1’3
U i 8 N S S A8 I A 1 06
SENTIMIENTOS O RASGOS PSICOLOGICOS
NEGATIVOS ...ttt e asene 145 100 9279
BRIV - oo o e e e s e 6 54’5
= B s T A A ST 2 181
N PO T BT e comiiinisssiioionnmsna i s s e S  S d s 1 90

| BRI e imsmemmmmmmmm s s R 1 90

b = EEIEI e  RS  A A | 90
SENTIMIENTOS O RASGOS PSICOLOGICOS
POSITIVOS ..o 11 100 70

TOTAL RASGOS PSICOLOGICOS Y SENTIMIENTOS 156 - 100
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Entre las asociaciones que realizan
los alumnos, se encuentran una serie
de adjetivos que pretenden calificar la
imagen general del T.M. a través de un
color 0 una metafora que sintetice su
vision de esa “realidad” percibida, tér-
minos a los que cabe denominar des-
criptores o atributos simbélicos. Las
palabras mds citadas han sido “gris”,
“oscuro” y “basura”, mediante las cua-
les intentan reforzar la imagen negati-
va y dramatica mantenida en toda su
descripcion de la representacion que
tienen sobre el tema.

Entre los descriptores de localiza-
cién espacial, resulta de suma elocuen-
cia, acerca de la imagen que poseen los
alumnos sobre el T.M., que de las 18
referencias efectuadas 17 nombren a
Africa en general y una concreta a
Somalia.

CUADRO 4:
DESCRIPTORES DE
CARACTERISTICAS FISICAS
(ALUMNOS DE CARCAIXENT)

=
(=]

palabras inducidas

R Cac i
o 21412 R —————
—Delgados / flacos .................
= 131211 LTy
T TS [
—Esqueléticos .......ccccoeeeeeennns
e 8 11 (=) i R
—Cansados .....ceeueeeeeeeeeeaanns
i B 2111 ¢ 2 G ——

P = = DN RO DD

TOTAL DESCRIPTORES
BB csoscsasscsiumsonsssimisin 17
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2.1.2. Descriptores de la actuacion
del mundo desarrollado respecto al
Tercer Mundo.

En cuanto a los descriptores sobre la
ayuda prestada al T.M., este grupo
incluye un total de 58 palabras que
hacen referencia a mecanismos de ayu-
da o instituciones que las realizan:

CUADRO 5: DESCRIPTORES
RELACIONADOS CON LA
AYUDA PRESTADA AL
TERCER MUNDO
(ALUMNOS DE CARCAIXENT)

palabras inducidas n-

—Medicinas /

asistencia sanitaria ..............
—DOOECIONES . ssmssssipssisnsssssansios
—Envio de maquinaria............
—Helicopteros .....coeoeeeeeeveeennnnnn.
—Envio de agua. .........cccceeunu....
—Aruda polibiea wusvaseasn
—Cuidados .....vveeereienieeeinninnninn,
—Campamentos.........cccceeeuu....
AYUDA MATERIAL............... 4

—Cruz Roja ..ocooveeeeeviceeeeeinann.
By 1 - PR
—Domund (S1C)...vvvvevineereenennnnn.
—~IVISIDOBPOB. i imssds
—Asociaciones humanitarias ..

INSTITUCIONES AYUDA ....
TOTAL AYUDA AL T M......... 58

W = = DD W O =t =t ek = QO O
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Otro grupo lo constituyen los des-
criptores de sentimientos o rasgos psi-
colégicos de las gentes de los paises
desarrollados respecto a los habitantes
del T.M. En el apartado de los senti-
mientos o rasgos negativos aparecen
un total de 37 palabras que represen-

tan el nivel de critica con que algunos
alumnos ven la actitud del mundo pri-
vilegiado respecto a los problemas del
subdesarrollo, respuestas que refuer-
zan los comentarios analizados en la
prueba anterior (falta de generosidad
con que se afronta el problema).

CUADRO 6:
SENTIMIENTOS O RASGOS HACIA EL TERCER MUNDO.
(ALUMNOS DE CARCAIXENT)

citas

2

palabras inducidas o %

Y 61 (11 01
e a7 1= 1 - DS
—AIEE (8 B s e T e s SR,
—lfgehdarttad oonunummrasmesrarms
~[rato InhmanG. . sasesivasssomevsevass
—ADANAONO ..o
U150 520 o S,
—Crueldad ......oooveeeeeeeeeeeee e
A 7o) o v o
311 1 7 D
— VB PR B s m i s e S R S R

ML) T L  PO N SR

S0 vz 1oL s ) o TR
—HmTdad uusmvammmmmspssmams s
—Deseo de prosperidad.......c.ccccveereeennnn.
i DR TR i s R AU
SENTIMIENTOS PERSONALES POSITINVOS. .o 1

—NOTGUBTIZA sousvnsrsnssspssuevmpersvessseivis s
o D5 57 i 0o (DRSNS ST
% 81701111075 & 1 -3 o (S
= IS RIER - i .
SENTIMIENTOS PERSONALES NEGATIVOS .....ccoovvvevvvernenn.

TOTAL DE SENTIMIENTOS O RASGOS

......................................

......................................

......................................

--------------------------------------

--------------------------------------

......................................

--------------------------------------

......................................

......................................

......................................

......................................

--------------------------------------

......................................

--------------------------------------

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

......................................

......................................

......................................

--------------------------------------

--------------------------------------

--------------------------------------

--------------------------------------

......................................

......................................

......................................

o s O O

66’0

26’7

S e e e e T = DO DO DO DO DD QO =T et e e e e e = DND QO

71
.................................. 56 100

DIDACTICA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES Y SOCIALES. 1994 N.28

37



Sin embargo, cuando el alumno no
piensa en la actuacién del mundo desa-
rrollado en abstracto (la gente, los pai-
ses, los politicos, los ricos, los
poderosos), sino que dan cuenta de sus
propios sentimientos respecto a la
situaciéon, su consideracién cambia
radicalmente de signo, dominando las
alusiones a palabras positivas.

Algunos alumnos y alumnas confie-
san tener también sentimientos en
cierta manera negativos respecto a la
palabra inductora, pero de signo muy
distinto a los sefialados anteriormente
(ubicados en la actitud de otras perso-
nas), ya que son fruto de su propia acti-
tud positiva hacia la problematica de
las gentes del T.M., que no encuentra
modo de materializarse o que choca con
la postura general.

2.1.3. Elementos que introducen aso-

ciaciones con factores explicativos
relacionados con la causalidad

Ll o L AT LR R LA U LAY b A

interna.

Aunque las palabras catalogadas en
este apartado no dejan de ser descrip-
tores de estereotipo del T.M., la dife-
rencia fundamental respecto a los del
epigrafe 2.1.1. reside en que éstas
generan campos semanticos particula-
res que nos introducen en la trama
explicativa causal de sus propias con-
cepciones.

Dentro del grupo de las palabras
asociadas a un medio fisico inhdéspito,
aparecen hasta un total de 83 términos
que recrean un campo semantico parti-
cular, fruto de una interpretacién
determinista de la geografia, cuyos ras-
gos mds sobresalientes ya aparecian
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con insistencia en los dibujos y comen-
tarios. La importancia cualitativa de
este tipo de asociaciones no hace sino
confirmar la lectura realizada respecto
al peso de este factor en su particular
“comprension” del fenémeno.

CUADRO 7: ASOCIACION DE

PALLABRAS CON MEDIO
FISICO INHOSPITO
(ALUMNOS DE CARCAIXENT)

palabras inducidas fii-
—Calor....ccoiveeieeeieeiieee e, 17
—Sed / deshidratacion ............ 15
—Sequedad / sequia................ 14
—Desertizacion / desierto....... 11
) L s (o J TSRS 6
—Moscas / insectos................ 4
~Halta de 8808 ... 3
L 3
N7 g 0 12 WY 2]
—Suelo estéril ..........coeevuveenn. 3
- 5 (1 (T P R 2
—Poca vegetaciéon /
talln A faInNg . omnmuaisi 2

TOTAL MEDIO FISICO
3181 (o ——— 83

Existe otro grupo de palabras aso-
ciadas a un orden politico inadecuado.
Aunque los alumnos son reticentes a
considerar los factores politicos como
elementos relevantes dentro del tema,
como ya vimos al analizar los trabajos
graficos y sus comentarios escritos, uti-
lizan un total de 33 palabras referentes
a este campo, como recoge el siguiente
cuadro:
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CUADRO 8: ASOCIACIONES
CON ORDEN POLITICO
INADECUADO (CARCAIXENT)

palabras inducidas n®
S8 LE g 12
—Armas / bombas............. 6
—Destruccion.......ccccevuee..e. 4
—Dictadura......cccceeveeenn.... 2
—Corrupcion.......cccceue....... 1
—Opresion......cc.ccevveevennen. 1
—Desorganizacion ............ 1
—Represion uvssssassssansss I
—Violencia ......cccocvvneevnnnnnn. 1
—Discriminacion............... 1
—Terrorismo ......ccceveuee.ne. i
—~RODOS s 1
TOTAL ORDEN POLITICO
INADECUADO................. 33 (26)

Estas cifras deberian ser matizadas,
pues el sentido que le dan algunos
alumnos cuando nombran la guerra y
al armamento no siempre es en rela-
cién a una politica interior inadecuada
de los paises del T.M., sino desde la cri-
tica a los gastos que invierte el mundo
occidental en armamento (“en vez de
enviarlos al Tercer Mundo para reducir
la pobreza”); como esto ocurre al menos
en 7 casos, en realidad deberian consi-
derarse como integrantes de este
campo semantico un total de 26.

Otro grupo de palabras aluden a
una situaciéon demografica caética. Se
trata de un pequetio grupo de 10 pala-
bras, de las que ni siquiera parece
seguro que los alumnos las vinculen de
manera causal con la problematica del
T.M. Cuatro alumnos escriben “alta
natalidad” o “superpoblacién”, pero los

CUADRO 9: FALTA DE EVOLUCION Y CULTURA (CARCAIXENT)

citas

palabras inducidas n® %
—IgNOTANCIA eeeeii it 4
o 11(51F (£ 151 (S 4
e T A S B e AR St ot ot 3
e b oLl | Ern s i (o | NS 1
FALTA DR CHETLTRA . o s e e e 12 571
—Necesidad modernizacién / occidentalizac. ......coovvveeevevvvvnnnnnnn. 3
—Dejadez (“no trabajan”), falta de voluntad de desarrollo ....... 2
—~Falta de:desarrollo BECIT0 .. s mssmmmmssresnsnsssbsinsssssssmssssnmss 1
FALTA DE EVOLUCION ..ot 6 28’5
=11 SO S 2
R o S A A A N TR s 1
ATRIBUTOS SIMBOLICOS PRIMITIVISMO .....oovooeeern) 3 14°2
TOTAL FALTA DE EVOLUCION Y CULTURA ..o, g1 100
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restantes seis casos se limitan al tér-
mino “nifio”, quizas tratando de expre-
sar la abundancia de éstos en el T.M. y,
por tanto, al exceso de natalidad, aun-
que parece mas probable que simple-
mente evoquen algunas imégenes
especialmente tragicas en que apare-
cen nifios del T.M., que impactan de
manera especial en su sensibilidad.
Dentro del apartado de palabras
asociadas a la falta de cultura y falta de
evolucion, se han clasificado un total de
21 palabras que recogen un campo
semantico que hace referencia, de una
u otra forma a cierto “primitivismo”.
Pese a que la significacién del campo no
es muy importante (15 % de las pala-
bras asociadas a los factores explicati-
vos internos), cualitativamente es muy
valiosa, ya que confirma la imagen
recogida en las primeras pruebas, obli-
gando a sostener la atencién sobre ella,
profundizando mas en este aspecto.

2.1.4. Factores explicativos de causa-
lidad externa.

S6lo un alumno introduce la palabra
que pueda catalogarse dentro de la
categoria de asociaciones con factores
explicativos de causalidad externa:
“colonialismo”. Este hecho es extrema-
damente significativo y debe llamar
nuestra atencion, pues no sélo confir-
ma los resultados obtenidos en la prue-
ba grafica y en los escritos de los
alumnos sobre la minima relevancia de
los factores externos en la comprension
del fenémeno del T.M., sino que los
hace todavia mas escandalosos, en la
medida en que confirman que los
alumnos que acaban la escolaridad
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obligatoria no poseen ningun sentido
de la Historia como antecedente expli-
cativo de la realidad actual.

2.1.5. Conclusion: muestra de Car-
caixent.

Observando el cuadro 1, en el que se
recoge una sintesis de todas las catego-
rias analizadas anteriormente, se
puede concluir que:

1.-De un total de 803 palabras
inducidas, més de dos tercios (548, el
68’2 %) se dedican a la identificacién
de los rasgos que consideran més
sobresalientes del propio concepto de
T.M. Se configura asi una imagen este-
reotipada, ya detectada en pruebas
anteriores, dominando los que descri-
ben rasgos socio-econémicos (353 pala-
bras, el 43’9 %), seguido de los que
citan sentimientos y rasgos psicolégi-
cos atribuidos a las gentes del T.M.
(mayoritariamente negativos, con 145
palabras, frente 11 términos positivos),
perfilando asi la imagen tan tragica
que conforma su representacion. El
mismo signo tienen los atributos sim-
bélicos y la mayor parte de las caracte-
risticas fisicas, incidiendo en esta
imagen tan terrible de la situacién en
que se encuentran las gentes de la
areas subdesarrolladas. Las respuestas
que relacionan estos rasgos con la
“raza negra” y el continente africano,
aunque minoritarios porcentualmente,
son altamente significativos, precisa-
mente por ser unicos (no hay palabra
alguna que establezca asociaciones con
otra “raza” u otros continentes).

2.-El segundo lugar lo ocupan las
palabras que establecen asociaciones
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con factores de causalidad interna, des-
tacando aquellas que simbolizan ele-
mentos descriptores de un medio fisico
que imposibilita el desarrollo (83 pala-
bras), seguidas por las palabras que
asocian el fenémeno a una situacién
politica violenta, falta de cultura y pro-
blemas demograficos.

3.—El tercer lugar lo ocupan las
palabras que mencionan a la actitud de
las personas de paises desarrollados
respecto ese T.M. al que se contempla
como estereotipo (114 palabras, el 14’1
%). Dentro de esta categoria dominan
las referencias a la ayuda internacio-
nal. La unica relacién percibida consis-
te en el apoyo prestado por “los que
tienen a los que no tienen”, “para
remediar en lo posible su desgracia”.
Sin embargo, muchos alumnos no valo-
ran esta ayuda como bastante genero-
sa. Las iméagenes televisivas evidencian
que “el problema sigue”, “que no se esta
solucionando nada”, apareciendo en el
campo semantico inducido un universo
de sentimientos y rasgos psicolégicos
negativos atribuidos al comportamiento
y actitud de la poblacién desarrollada
respecto al problema del T.M. (37 pala-
bras). Sin embargo, cuando el plantea-
miento se hace desde una postura mas
personalizada, plasmando los alumnos
sus propios sentimientos, el signo de la
asociaciéon cambia: frente a la atribu-
cion de actitudes como la avaricia, ego-
ismo, ete., que habian imputado a los
demas, asocian sentimientos positivos
de amistad, compasion y deseos “de que
todo se resuelva”.

4.—S6lo un alumno asocia una pala-
bra (colonialismo) que introduzca la
relacion entre T.M. y factores explicati-

:i'
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vos externos, relacionados con la
Historia. Esto significa un minudsculo
0’12 % de todo el campo semantico ana-
lizado, con lo que se confirma la hipéte-
sis, ya establecida en las pruebas
anteriores, de que los alumnos exclu-
yen de su interpretacién de la génesis
del T.M. este tipo de elemento explica-
tivo.

Tal evidencia constituye, a nuestro
entender, una caracteristica del mayor
interés a la hora de comprender la con-
figuraciéon que posee el alumnado sobre
el tema, proporcionandonos la clave del
origen de las deformaciones que se han
ido plasmando en este tipo de repre-
sentacién. A partir de esta constata-
cién resulta pertinente plantearse una
serie de interrogantes, tales como:

o ;Porqué es excluida la Historia en la
configuracion de estas imagenes?
JPorqué el pensamiento histérico no
participa en el esfuerzo de compren-
si6n de cualquier aspecto de la reali-
dad actual?

JPorqué la relacion entre areas desa-
rrolladas y el T.M. se establecen en
un sélo sentido, precisamente el de
la ayuda y colaboracién para ate-
nuar los problemas del T.M.?
Porqué los intentos de explicacién
son minoritarios, predominando las
descripciones “de lo que es”, sin que
vayan seguidas del interés por des-
velar las causas que han impulsado
tal situacion?

;Porqué cuando este proceso inter-
pretativo se intenta o aparece como
trasfondo se justifica exclusivamen-
te con argumentos derivados del
determinismo geografico, étnico y
cultural?

4



¢ ;Como se han configurado estas ima-
genes tan deformadas?

* ;/Qué papel ha tenido la escolaridad
obligatoria en el desarrollo o pervi-
vencia de los mismos?

2.2. Palabras asociadas al concepto de
T.M. por los alumnos de Valencia.

Ante la palabra inductora “Tercer
Mundo”, los alumnos de Valencia escri-
bieron un total de 858 palabras, lo que
porcentualmente representa un nume-
ro menor de las inducidas por, los
alumnos de Carcaixent, con una media
de 52 palabras/alumno frente a 8’2 en
aquel caso. Este dato confirma la ten-
dencia de una actitud de menor esfuer-
zo ante el trabajo. Los alumnos de la
ciudad de Valencia se cansan pronto de
la realizacién de tareas y consideran
con mayar rapidez que ya lo han “dicho
todo”. Advertimos esta circunstancia
porque modifica todos los valores por-
centuales resultantes, asi como la pro-
porcién entre las distintas categorias,
ya que las primeras palabras que les
vienen a la mente son precisamente las
descriptoras de estereotipo, por lo que
los alumnos que escriben pocas pala-
bras no llegan a inducir términos que
reflejen elementos més analiticos.

Para evitar repeticiones innecesa-
rias en nuestra exposicién, vamos a
limitarnos al recuento y catalogacion
de las palabras asociadas al concepto
de T.M. por los alumnos de Valencia,
para pasar con posterioridad a hacer
un balance comentado de la significa-
cibn de las mismas. Para ello, se
comenzara por hacer un cuadro de sin-
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tesis global, para desglosarlo posterior-
mente.

Observando los cuadros cabe con-
cluir las siguientes ideas:

1.—E1 amplio predominio de los des-
criptores de estereotipo, puesto que de
un total de 858 palabras inducidas por
los alumnos de Valencia, el 81 %
corresponden a esta categoria. Dicho
porcentaje resulta superior al obtenido
con la muestra de los alumnos de
Carcaixent, en buena parte, como y se
ha advertido, a causa de la menor can-
tidad de asociaciones realizadas.

Sin embargo, la imagen global no
resulta tan distinta en ambos colecti-
vos de alumnos, puesto que la asocia-
cion fundamental se realiza con los
rasgos socio-econémicos (73’6 %, pro-
porcidn algo superior a Carcaixent). En
segundo lugar se sitdan los sentimien-
tos y rasgos psicolégicos atribuidos a
las gentes del T.M., mayoritariamente
negativos (107 palabras frente a sélo 4
positivas), puesto que tratan de perfi-
lar una imagen terrible en la que todo
es absolutamente aciago. También los
alumnos de Valencia completan el cua-
dro con atributos simbdélicos que sirven
de metafora de su imagen. Aunque el
signo de ésta es igualmente negativa
(excepto en dos casos, en los que se
evoca el exotismo de aquellas tierras),
la “calidad” de las palabras elegidas
por uno y otro grupo de alumnos es
bastante diferente, siendo las palabras
elegidas por los alumnos de Carcaixent
mas poéticas (gris / oscuro) mientras
que las de los alumnos de Valencia
resultan mas crudas (moscas / mierda).

El porcentaje de alumnos que aso-
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CUADRO 10: DISTINTOS CAMPOS SEMANTICOS QUE
CONFORMAN EL CONCEPTO DE TERCER MUNDO SEGUN LAS
PALABRAS ASOCIADAS SURGIDAS EN EL TEST PROYECTIVO

(ALUMNOS DE VALENCIA)
tipo de palabras inducidas n® % %
—Rasg0s SOCI0-ECONOMICOS .. c.uunerrieieiieiiieeieeeeeaeeeieaaeneeeennnanens 512 736

—Sentimientos o rasgos psicoldégicos personas Tercer Mundo:
* positivos (4 citas, 0’5 %)
® negativos (107 citas, 15’3 %)

L2 701 - | [ USROS RRURRURRRRRRN 111 159
—Descriptores simbélicos / atributos simbélicos del T.M...... 25 3’6
—CarartE P EE1ea R TIBIOTIE s mieressmmssns s RS s s 31 4’4
—Localizaciéon espacial / lugares geograficos........cceevvvvenennnne. 16 28
DESCRIPTORES DE UN TERCER MUNDO
ESTEREO PIPADU v nnnnmsunmmmsssisrs s 695 100 810
—Ayuda prestada al Tercer Mundo ..........ccceuevevevmrieereeeennennens 19 44’1

—Sentimientos o rasgos psicolégicos de las gentes de
paises desarrollados respecto a los habitantes del T.M.:
* negativos (20 citas, 46’5 %)
® positivos (4 citas, 9’3 %)
T —— 4 558
DESCRIPTORES DE LA ACTITUD O ACTUACION DE
LOS PAISES DESARROLLADOS RESPECTO AL

TERCER NI ot 43 100 50
—ViEdiG 1T SRR, .o ciissssisnin s i G A R IEaE 49 42’2
~Orden politico INATEEUAN0 o i st AT 20 172
—Situacion demogréafica cadtica (?) ...coceeeeeieeenieeieieerneeeeereeenenns 16 137
=Falta de cultura ¥ eVOlUCION ......icasisissssssssmserarssmmssssrmsosssssss 20 172
ELEMENTOS QUE INTRODUCEN ASOCIACIONES

CON FACTORES DE CAUSALIDAD INTERNA ................ 116 100 13’5
ELEMENTOS QUE INTRODUCEN ASOCIACIONES

DE CAUBALIDALD EXTERINA oimmsinmmsnomensmisonsinsssannanshsannpns 4 100 0’4
TOTAL DE PALABRAS ASOCIADAS.......ccovcvvvreeeeeeccnreeenns 858 100 100
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CUADRO 11: DESCRIPTORES DE UN TERCER MUNDO ESTEREOTIPADO

(ALUMNOS DE VALENCIA)
tipo de palabras inducidas n® % %

—Hambre / falta de comida / desnutricion .........ocvecviviieeieiineeirneinnenns 169 330
—Miseria / pobreza / malas condiciones de vida / escasez necesidad /

pERPIE) FEEHE sonismmmtinss st b s 177 340
—Muerte / cadaveres / tumbas / esqueletos.........coovvvevveeecieeeecreeieieennns 94 183
—Enfermedades / peste / epidemias/ infecciones/ falta de hospitales/

falta de medicamentos........ccovveerierieiciie e 61 119
—Ralta de higietie BBt oo s tssms 11 21
TOTAL DESCRIPTORES DE RASGOS SOCIO-ECONOMICOS...... 512 100 736
—Tristeza / pena / 1amento.......cccviiiieiiiiieiiiienieccireeee e e 36 324
~SUITTIIENT0 | QOO s s s R e S 558 e mmmsnmns 31 279
~Desolacion [ desampare . s mmmemss i 10 90
s S R L T 6 54
—Angustia / amargura / GZ0NIA .......coveevvereiiieiiieiie e 6 54
=N EEI0n ) AIBEPITHIHBEIN. ..c.cns i ms syt st e 6 54
e S T T O — 4 3’6
~LDCO DA ACION S RIGIICIO ovoinaneiisimnismssisrmssis s e 3 a0
L T3 (5 £ L7 O O e ——— 1 0’9
< U ——— 1 09
—DESESPELACION ..vvereeerereieeereeesseeeseeesreesseeessesereesseesrssesseesnessessssesnrasasees 1 0’9
I RPN B i e R T R S S T e i 0’9
gl 57 (oL BT S R S 1 0’9
Sentimientos o rasgos psicol6gicos Negativos ..........cceeveeveieveeriereennen. 107 (96°3) -
R IRIOTE coivsaniaramimms sl R RO B s s v S e R A AT AR 3 1 0’9
e 12 o D — 1 0’9
=B LT covismammmmessmmiesmn s R R A 2 1’8
Sentimientos o rasgos psicoldgicos positivos........cccevevieiceiveveeerennene. 4 (36)
TOTAL RASGOS PSICOLOGICOS Y SENTIMIENTOS .................. 111 100 159
T G RSP SO R 15 600
=N R s e A s e e R R e 7 280
—Misterio / intriga (asociacion con exotisSmo) ........ccceecrieveiveiirneeneronennes 2 80
VO B s csiusnmammmsnvammmonsssommsmmssgems e oo SR TSSO 1 40
TOTAL DESCRIPTORES SIMBOLICOS. .......c..cocooieieieeieceececrenee, 25 100 3’5
o et N T T B SRR S s s s S 20 645
~Raquiticos ./ 18608 / e80UEIETICO8 ..coi v ivmissimmimsssssnemsinismmssnrsisnssmsisssmiss 6 193
e RIS B A R PSS A St 4 129
B e s S s s R R S s 1 32
TOTAL DESCRIPTORES FISICOS......cooioreeirieeetereeeeseeseseesreserns 31 100 44
ALTICA ettt e nt e e et e saeeneas 11 687
B IOPIA civitiierireireieiiierairesiesresssessnraesernnessrasessnrssssrsssbasassassosetssassassansarannes 2 126
LI o o s A A 5 5 e A ST 1 62
<O ABITIBIICH ... avenvensnsmsssnssoasnonnesssssassonnssemssssssssrassses seriossivasms FEssmsses 1 6’2
= R e i aniiiiits e me s masennsapensasas s e — 1 6’2
TOTAL DESCRIPTORES DE LOCALIZACION ESPACIAL/ .
LUGARES GEOGRABTOOR .. uummmsmmmssssaminsnmsssmss 16 100 2’3
TOTAL DESCRIPTORES DE UN T.M. ESTEREOTIPADO.............. 695 100 100
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CUADRO 12: ACTITUD O ACTUACION HACIA LOS PAISES DEL
TERCER MUNDO (VALENCIA)

citas

palabras inducidas n- % %
—Ayuda humanitaria ......cccceeeeeeieeieeeiii e 14 736
—EBVID CEB0MNNE surmmmmmm s e sk 3 157
—Sacrificio de personas colaboradoras.............ceevvvveeviiinnnnnn.. 1 52
—Médicos Sin Fronteras ......ccccccoevvvvvieeeeiiciieeee e eeceieeee e d 52
TOTAL AYUDA PRESTADA AL T-M...covvviiieiiiiieeeiieeeeecnans 19 100 44’1
L T E T s Ao om s A S5 S S 11 45’8
S L1135 R R 6 250
—Crueldad ... 2 8’3
) U2t 11 £ 1 o P VSR T 1 4’1
—Engafioy DIPOCTESIA wwmmnmmsmisinnimmasssmnss 1 41
IR TR s st R R R s 1 4’1
ISR onemrssns RN 1 4’1
o o i O 1 4’1
SEALIMTEHLOE MEEALIVOE @ iiics svorssionessusesmsonss ssssbnstnnses ssisrsmmmisms 20 (83’3)
— oA EIHE cinaimmsrs B 3 125
BRI s T SR S R B T B R TR 1 4’1
Sentimientos POSITIVOS .ivveviviriieriiieiiiiieeee et eeee e eeeeenes 4 (16’6)
SENTIMIENTOS O RASGOS PSICOLOGICOS ................. 24 100 558
TOTAL ACTITUD / ACTUACION PAISES
DESARROLLADOS RESPECTO T.M. .....cccooovvevirrnrirereanne. 43 100 100

cian determinadas caracteristicas fisi-
cas, como rasgos propios de la gente del
T.M., no es muy numeroso, aunque
superior a Carcaixent (44 y 3’1 % res-
pectivamente), sobre todo en lo que se
refiere a la asociacion realizada con la
raza negra, que aparece unicamente en
6 ocasiones en la muestra de
Carcaixent, pero 20 en Valencia. En
cuanto a los descriptores de localiza-
cién espacial, son ligeramente inferio-

DIDACTICA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES Y SOCIALES. 1994, N28

res en namero en el grupo de Valencia
(2’3 % frente a 3’2 %), pero del mismo
signo, puesto que se establece mayori-
tariamente con Africa, con referencias
concretas a Somalia y Etiopia.

2.—El segundo lugar lo ocupan tam-
bién las palabras que asocian el T.M.
con elementos de causalidad interna
(116 palabras, el 13’5 % del total de la
muestra). Como en Carcaixent, las
palabras mds repetidas son las asocia-
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CUADRO 13: FACTORES EXPLICATIVOS DE CAUSALIDAD INTERNA

(VALENCIA)
citas

palabras inducidas 7ie %
= T E— 14 285
2 <7 o T PSSO 11 224
—CALOT ettt a e e e e e e e rnaans 8 16’3
—Deshidratacion .............ooviiuieereeeeeee e e e e 5 102
o ¢ e N, 5 102
L Ry P P 2 4’0
D T BT B oo S A S S S R 2 4’0
—Desastres naturales..........cccovevcriiiiiiiinin e 2 4’0
MEDIO FISICO INHOSPITO ....ccoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeececeesessssesessaeeansens 49 100 422
ARIEIIRY oo Pt S A= e s e 17 850
BRI R S R R R 1 50
o BT 1o DT 2 O VO 1§ 50
L 1 50
ORDEN POLITICO TNADECUIADLY oo e 20 100 172
«Pesiomaldod Seell nummmsassmmerss R 4 36’3
—ESCIAVIEUA. ... et eee e e e e e e e e e e e e e e e e an 4 36’3
D EIINCUCTICIA ..o e e e e e e e e e e e e e e e neaan 2 181
—MENAICIAAA ...ttt e e et eea e e e e ar e —ans 1 90
SISTEMA SOCIAL DESESTRUCTURADO ..o, 19 100 94
—Deficiencia de medios anticonceptivos.......cooveivieiveiiiiineeerieennnens 8 500
— B Reeis. 06 DatalIAR. o mismammmmmm i emmis o R 3 187
~IORCERO RS TIDOMTCTOT i usiussncsn s ssa o s s 3 187
DO TR o ocmm s o TR A s o A AN 1 6’2
R T . T 1 62
SITUACION DEMOGRAFICA CAOTICA ..., 16 100 137
ot L T . 1 50
A D e as s bR e s R e S e 1 50
~RN A AB S TIEIND. nsospspumrs i s R 1 50
b 5162 02 i U - 1 NN U 1 50
Falta de CULLUTA v..vveeeeeee e e e e e s e e e e e e e e e e e e 4 (20°0)
—Falta de desarrollo tECNICO ..uuuuurueiceeiiee et 4 200
—Falta de desarrollo industrial ........cccoooeiieeieeiiieiiiieeiieeeeeeeeeennn, 1 50
Lo RS — i | 50
—Desidia / falta de voluntad de desarrollo.........cceveeeverenereeeeannennn. 1 50
E s e ey T o 7 (350)
—Tam-tam / tribu / aborigenes / cabamias ........cooeuerererverererrnvereesannes 6 300
2 BT OO ———— 1 50
—Culturas ancestrales........oooveeeiveeeeeeeeee e e s 1 50
i T I E—_—— I 50
Atributos simbélicos relacionados con “primitivismo”................... 9 (45°0)
FALTA DE CULTURA Y EVOLUCION cooccciiiiisimom o 20 100 172
TOTAL FACTORES EXPLICATIVOS DE CAUSALIDAD
INTERNA . ...ttt e e e e e e e e e e e e e e s eeaan 116 100 100
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das con el medio fisico inhdspito, evi-
denciando las explicaciones relaciona-
das con el determinismo geografico; sin
embargo, la distancia numérica entre
esta subcategoria y las demaéds del
mismo nivel es menos extensa que en
la muestra de Carcaixent (49 del medio
fisico, 20 del orden politico, 16 la situa-
cién geografica y 20 asociaciones con la
falta de evolucién), destacando ademas
la mayor importancia concedida por los
alumnos de Valencia al sistema social
polarizado y desestructurado (11 pala-
bras, lo que ha obligado a abrir esta
nueva subcategoria en la clasificacion).

De cualquier modo, estas diferen-
cias son escasamente relevantes desde
una vigién general de la imagen resul-
tante del campo seméntico evocado por
los alumnos de ambos grupos. Esto no
hace sino confirmar los rasgos que ya
se habian evidenciado en el andlisis de
dibujos y comentarios realizados ante-
riormente.

3.—El tercer lugar, también en este
caso, lo ocupan las palabras referidas a
la actitud / actuacién de las gentes del
mundo desarrollado respecto al T.M.
Como en el nivel anterior, los porcenta-
jes son menores que entre los alumnos
de Carcaixent (43 palabras, el 5 % del
total, frente a 114 palabras, el 14’9 %),
lo que se explica, en parte, por, el
mayor peso concedido a la primera
categoria, descriptores de estereotipo,
pero no sélo por esta razoén, ya que la
distancia porcentual entre este nivel y
el anterior es también mayor que en
aquel caso, lo que nos hace pensar que
los alumnos de Valencia conceden
menor importancia a este aspecto.
Ademas, en la distribucién de estas
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palabras en subcategorias, encontra-
mos también algunas diferencias res-
pecto de la anterior muestra estudiada:
menor cantidad porcentual de palabras
asociadas a la ayuda prestada por el
mundo desarrollado, hasta el punto de
igualar practicamente al de asociacio-
nes con sentimientos y rasgos psicolé-
gicos negativos atribuidos a las
poblaciones desarrolladas respecto a
los problemas del T.M. Igualmente, se
constata un menor nimero de palabras
asociadas a sentimientos positivos
(cuatro, lo que significa un muy corto
2’4 % de los alumnos, frente a 15 que
efectuaban este tipo de asociacion en
Carcaixent, lo que suponia que el 15’4
% de los alumnos de esta localidad
adoptaba una postura mas empética y
una actitud mas positiva ante el tema).

4.—-El porcentaje de alumnos que
introduce en el campo semaéantico indu-
cido asociaciones con factores explicati-
vos relacionados con la causalidad
externa es ligeramente superior en
Valencia. Dos alumnos hacen referen-
cia a la explotacion, uno a la coloniza-
cién y otro a la opresion externa, lo que
significa el 0’4 % del total de palabras
inducidas (el 0’9 % si incluimos 4 pala-
bras que nombran a la esclavitud, al
pensar que los alumnos les han dado
un contenido histérico), mientras que
en Carcaixent eran el 0’1 %. Si el por-
centaje lo establecemos con el nimero
de alumnos que hacen este tipo de aso-
ciacidon, tendriamos el 1 % en Carcai-
xent y el 2’4 0 4’9 % en Valencia. Estos
valores tan reducidos hablan por si
mismos, confirmando una vez méas que
casi la totalidad de los alumnos exclu-
yen en su pensamiento la causalidad
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externa a la hora de interpretar la rea-
lidad del T.M. Se trata de un dato
extremadamente significativo, que
pone de relieve la imagen tan deforma-
da e ahistérica de su representacién
del fenémeno analizado (17).

Notas.

(1) DELVAL, JUAN (1989). “La repre-

sentacién infantil del mundo
social”, en El mundo social en la
mente infantil, ELLIOT TU-
RRIEL, ILEANA ENESCO y JO-
SETXU LINAZA (comp.), Alianza
Psicologia, Madrid, p. 247.

(2) En modo alguno pretendemos mi-
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nusvalorar esta corriente de inves-
tigacién, que se viene potenciando
desde distintos angulos, a la que
los profesionales empiezan a asu-
mir como una tarea importante en
el desarrollo de cualquier unidad
(la pretendida deteccion de ideas
previas es una constante en
muchos de los materiales de la
Reforma). Por otra parte, son inte-
resantisimos los trabajos realiza-
dos desde esta éptica, sobre todo
en el terreno de las ciencias y en
las matematicas, destacando los
siguientes trabajos:

—DRIVER, R. (1986). “Psicologia
cognoscitiva y esquemas concep-
tuales de los alumnos”, Enserian-
za de las Ciencias, n°® 4, 3-15.

—-DRIVER, R., GUESNE, E. y
TIBERGHIEN, A. (comp.) (1985).
Children’s ideas in science, Phila-
delphia, Open University Press
(edicion castellana Ideas cientifi-

cas en la infancia y la adolescen-
cia, MEC/Morata, Madrid, 1989).

—~-ECHEITA SARRIONANDIA, G.
(1988). El mundo adulto en la
mente de los nifios. La compren-
sion infantil de las relaciones de
intercambio, C.1.D.E.- Ministerio
de Ed. y Ciencia, Madrid.

—-GARCIA HOURCADE, J.L. y
RODRIGUEZ DE AVILA, C.
(1988). “Ideas previas, esquemas
alternativos, cambio conceptual y
el trabajo en el aula”, en Ense-
nianza de las Ciencias, vol. VI, n®
2, 161-165.

—GIORDAN A. y VECCHI, G. de
(1988). Los origenes del saber. De
las concepciones personales a los
conceptos cientificos, Diada Edit.,
Sevilla.

—~GUSTAVO CRISCUOLO, F.
(1987). “;Pueden interpretarse
las preconcepciones a la luz de
las teorias del aprendizaje?”, en
Ensefianza de las Ciencias, vol. V,
n® 3, 231-234.

~MORENO, A., ECHEITA, G.,
MARTIN, E. y DEL BARRIO, C.
(1985). “Un redondel con muchas
cosas dentro: eso es un conjunto”,
Infancia y Aprendizaje, n® 30, 67-
79.

—PORLAN, R. (1985). “Estudio de
las representaciones mentales
sobre germinacién, desarrollo y
alimentacion de los nifios de
sexto de E.G.B.”, I Congreso
Internacional sobre Investigacion
en la Diddctica de las Ciencias y
las Matemdticas, Barcelona.

—-SERRANO, T. y BLANCO, A.
(1988). Las ideas de los alumnos
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en el aprendizaje de las ciencias,
Apuntes .LE.P.S.-Narcea, Madrid.
Finalmente, cabe resaltar dos
pequeftios libros cuya lectura ha
influido en la reflexién de estos
temas por parte de muchos profe-
sionales de la ensefnanza en la
escuela. Nos referimos al trabajo
de ROSARIO CUBERO (1989).
Como trabajar las ideas de los
alumnos, Diada Editoras-ICE
Sevilla-CEP de Sevilla, Sevilla;
asi como el de GARCIA, J.E. y
GARCIA, F.F. (1989). Aprender
investigando. Una propuesta
metodologica basada en la inves-
tigacion, Diada, Sevilla.

(3) Muy recomendable resulta la lec-

tura del articulo de A. BLASI
(1989). “Las relaciones entre el
conocimiento moral y la accién
moral: una revision critica de la
literatura” (en El mundo social en
la mente infantil, Alianza Psico-

logia, Madrid, pp. 331-389), por
cuanto constituye una magnifica

sintesis sobre este tema.

(4) GIL SAURA, E. (1993). “Las con-

cepciones de los alumnos sobre el
Tercer Mundo al acabar la escola-
ridad obligatoria. Participacién de
la institucion escolar en la forma-
cién, mantenimiento o refuerzo de
las mismas”, en Diddctica de las
Ciencias Experimentales y So-
ciales, Universitat de Valencia, n®
7, pp. 3-38. Para una mayor pro-
fundizacién en el tema puede con-
sultarse la tesis de doctorado del
mismo titulo, leida el 17 de sep-
tiembre de 1993 en la Facultad de
Geografia e Historia, Departamen-
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to de Historia Contemporanea, de
la Universitat de Valencia.

(5) FROMM, E. (1984). Sobre la deso-
bediencia y otros ensayos, ed. Pai-
dés, Barcelona, pp. 31y ss.

(6) Y. LACOSTE (1984). Geografia del
subdesarrollo, Ariel, Barcelona, p.
258.

(7) P. GEORGE, proélogo al trabajo de
Y. LACOSTE citado en la nota
anterior, p. 11.

(8) PAUL BAIROCH, en su libro El
Tercer Mundo en la encrucijada,
tras analizar la interaccion entre
desarrollo y subdesarrollo, al tra-
tar del periodo en que se produjo
la génesis del Tercer Mundo, insis-
te en la imposibilidad de que el
transito de los paises subdesarro-
llados hacia la sociedad industrial
pueda seguir el camino recorrido
por Europa en los dos ultimos
siglos, ya que la tecnologia y los
presupuestos econémicos han
cambiado radicalmente de signo
en el siglo XX. La historia del des-
pegue de los paises desarrollados y
el papel determinante desempena-
do por el aumento de la productivi-
dad agraria en la revolucién
industrial europea sirven de con-
traste para entender los pro-
blemas del Tercer Mundo
relacionados directamente con el
crecimiento demografico pero,
sobre todo, con la tecnologia y la
division internacional del trabajo
(ed. Alianza, Madrid, 1986).
Ademas, es fundamental conside-
rar los desbarajustes y destruccio-
nes en el medio ambiente y en las
condiciones de vida de las gentes
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del T.M. generados por estrategias
de modernizacién devastadoras
que han pretendido transplantar
el modelo europeo de desarrollo.
En este sentido, resulta clarifica-
dor el trabajo de SWEEHIN,
(“Justicia y desarrollo”, en D.
HICKS (comp.) Educacion para la
paz, ed. Morata, Madrid, 1993, pp.
147-170), donde se contrapone el
“paradigma de modernizacién” al
paradigma de P.E.A.C.E. (partici-
pation, equity, appropiateness,
conscientiazion y environmenta-
lism). Investigaciones como las de
TIMBERLAKE, L. (1985. Africa
en crisis, ed. Cruz Roja, Madrid) y
R. DUMONT (1989. En favor de
Africa: yo acuso, ed. Jucar-Univer-
sidad de Barcelona, Barcelona)
evidencian la gravedad de los pro-
blemas generados o agravados por
la puesta en practica de algunos
de los presupuestos del propio
paradigma modernizador.

(9) XARXA INTERCULTURAL D’IN-
NOVACIO SOCIAL, El desenvolu-
pament, mite destructor a superar,
Centelles, 20 gener 1992.

(10) DIEZ-HOCHLEITNER, en las pa-
ginas introductorias al libro de
BOTKIN, J.W., EDMANDJAR,A,
M. y MALITZA, M. (1985). Apren-
der, horizonte sin limites, Santi-
llana, Aula XXI, Madrid, p. 7.

(11) Madrid, octubre de 1992.

(12) Como recientemente sefialaba G.
GRASS, en una entrevista “Nin-
guna cultura sobrevive con menta-
lidad de fortaleza” (El Pais, 19 de
agosto de 1994, p. 24).

(13) BOTKIN-MEDMANDJRA-MALIT-
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ZA (Op. cit.) analizan las caracte-
risticas fundamentales del aprendi-
zaje anticipador y participativo, a
que propugnan como salida mas
valida para superar el “desfase
humano”, es decir, la distancia
entre la creciente complejidad de
los problemas mundiales y nuestra
capacidad para encontrar solucio-
nes satisfactorias.

(14) GIL SAURA, “Las concepciones de
los alumnos...”, passim. Para la
investigacién se conté con la cola-
boracién de 162 alumnos de pri-
mero de B.U.P. del 1.B. “Benlliure”
de Valencia y con 97 del 1.B. “Julia
Ribera” de Carcaixent (Valencia),
procedentes de 51 y 11 centros de
E.G.B. respectivamente, quienes
realizaron las pruebas durante su
primer mes de estancia en el insti-
tuto.

(15) La triangulacién de métodos es
reconocida como medida de gran

ayuda para corregir log sesgos que
aparecen cuando el investigador
se fia de un sélo instrumento de
andlisis, no sélo en investigacién
histérica, analisis de muestras,
determinacién de la validez con-
vergente de pruebas psicométri-
cas, etc. La literatura al respecto
es muy numerosa, ya que le dedi-
can su atencién todos los tedricos
de la investigacién educativa.
Puede verse en la obra de J.P.
GOETZ y M.D. LE COMPTE
(1988). Etnografia y disefio cuali-
tativo en investigacion educativa,
Madrid, p. 36, asi como en COOK
y REICHARDT (1986), Métodos

cualitativos y cuantitativos en
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tnvestigacion educativa, Madrid,
p. 141.

Especialmente interesante es la
defensa que de la utilizacién de
procedimientos de triangulacién
hace N.K. DENZIN (1978). The
Research Act: A theoretical intro-
duction to sociological methods,
Mc Graw-Hill, N. York (fuentes de
datos multiples para corroborar
los significados que los participan-
tes atribuyen a los fenémenos).
Por su parte, ELLIOT J.; G.
BARRET; C. HULL; J. SANGER;
M. WOOD; L. HAYNES (1986), en
el libro Investigacién-accion en el
aula (Conselleria de Cultura, Edu-
cacidé i Ciencia de la Generalitat
Valenciana, Valencia), afirman
que: “La triangulacién no es sélo
una técnica para controlar, sino un
método méas general para relacio-
nar diferentes tipos de evidencia
entre si, con el objetivo de compa-
rarlos y contrastarlos. El principio
basico subyacente en la idea de la
triangulacién es el de recoger
observaciones, apreciaciones de
una situacion (o algin aspecto de
ella) desde la variedad de angulos
0 perspectivas y después compa-
rarlas y contrastarlas (...) Al com-
parar diferentes apreciaciones
debiera observarse en que difie-
ren, estan de acuerdo y estdan en
desacuerdo” (pp. 39-40).
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(16) L. BARDIN (1986). Andlisis de con-

tenido, ed. Akal, Madrid, p. 39.
Este tipo de técnicas proyectivas o
indirectas han sido utilizadas con
profusién por numerosos investiga-
dores que defienden la primacia de
las mismas en la obtencién de in-
formacién sobre los valores de las
personas o sobre sus propia image-
nes. Para una exposicién més por-
menorizada sobre su utilidad,
véase:

—ANASTASI, A. (1982). Psycholo-
gical testing, Mac Millan, N. York
(capitulo XIX).

-LINDZEY, G. (1961). Projective
techniques and cross cultural re-
search, Appleton-Centuri-Crofts,
N. York.

(17) La bibliografia para una interpre-

tacion mdas adecuada del Tercer
Mundo es muy numerosa, desbor-
dando absolutamente los limites de
este articulo. Sin embargo, nos re-
sistimos a dejar de citar el intere-
santisimo libro de J. FONTANA
(1994). Europa ante el espejo (ed.
Critica, Barcelona), ya que aporta
claves fundamentales para com-
prender la génesis de esas repre-
sentaciones deformantes que los
europeos tenemos de las gentes de
los otros continentes (vid. en espe-
cial el capitulo VIII, “El espejo del
progreso”).
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