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Resumen: En este trabajo presentamos nuestra experiencia de ensefianza de la
polisemia y usos de los verbos transitivos mas habituales, utilizando como referencia un
indice que sefiala la dificultad de aprendizaje de cada verbo. Consideramos que ensefiar
las palabras més frecuentes es sumamente importante, ya que segin nuestro analisis el
70% del discurso de los nativos lo ocupan apenas 600 palabras. El indice que
proponemos calcula la cantidad de tipos semanticos de objetos frecuentes de cada
verbo, el nimero de coocurrencias de cada verbo con aquellos objetos y el total de
verbos japoneses que se corresponden semanticamente con ellos. El objetivo es impartir
clases de manera eficiente, puesto que organizamos las lecciones y elaboramos sus
materiales tomando como referencia la informaciéon que aporta el indice, el cual nos
sirve para establecer qué verbos deben tratarse con mayor cuidado y esfuerzo.
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A class on the uses of the usual verbs based on a labeling index of the difficulty of
learning

Abstract: In this paper, we present our experience of teaching polysemy and uses of the
most common transitive verbs, using an index as a reference that points out the
difficulty of learning each verb. We believe that teaching the most frequent words is
extremely important, since according to the analysis 70% of the speech of the natives
occupy only 600 words. The index that we propose calculates the number of semantic
types of frequent objects of each verb, the number of co-occurrences of each verb with
those objects and the total of Japanese verbs that correspond semantically with them.
The objective is to teach classes efficiently, since we organize the lessons and elaborate
their materials taking as reference the information provided by the index, which helps us
to establish which verbs should be treated with the greatest care and effort.

Key words: verbs, polysemy, collocations, difficulty of learning.

1. Introduccion

En este trabajo presentamos nuestra experiencia de enseflar a estudiantes japoneses la
polisemia y usos de los verbos transitivos mas habituales del espafiol, basdndonos en un
indice que senala la dificultad de aprendizaje de cada verbo. Para impartir clases de
manera eficiente, desarrollamos un método para medir la dificultad Iéxica y puntuamos
los verbos transitivos que planeamos tratar en la clase. Teniendo en cuenta el resultado
de la evaluacion, especificamos cudles son los verbos que requieren una explicacion
mas detallada y cudles son las perspectivas que deben enfatizarse en el aula. La novedad
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de esta experiencia radica en el empleo de este indice, por lo que prestaremos particular
atencion a las ventajas que comporta su aplicacion.

1.1. Enseiiar polisemia y uso de los verbos mas frecuentes

Ampliar el vocabulario es tan importante como adquirir el conocimiento de la gramatica,
practicar la conversacion, etc. Particularmente, consideramos imprescindible manejar
las palabras més frecuentes o basicas. Segun nuestro andlisis del corpus, alrededor del
70% del discurso de los nativos emplea tinicamente las 600 palabras mas frecuentes. El
hecho de que la mayoria de estas palabras sean altamente polisémicas contribuye a ello,
de ahi que profundizar en el conocimiento de los términos mas frecuentes resulte
practico y eficiente para mejorar la capacidad lingiiistica.

No obstante, desde el punto de vista de los estudiantes, tal abundancia de significados y
usos, a veces muy complicados, requiere de explicaciones bien detalladas.

Asumiendo esta situacion, impartimos clases sobre la polisemia y usos multiples de los
50 verbos transitivos mds frecuentes. En las clases, para ensefarlos, tratamos las
colocaciones de tipo “N + V” y “V + N”, en vez de presentar cada palabra de forma
independiente y descontextualizada. Hablar de las colocaciones, nos da la oportunidad
de ensefiar caracteristicas semanticas de las diversas palabras que las constituyen'.
Ademas, también nos permite enfatizar el hecho de que el significado de las palabras
depende de sus coapariciones. Mostrarselo a los estudiantes es ensefiar el mecanismo de
la polisemia, es decir, profundizar el entendimiento del 1éxico de los estudiantes. La otra
ventaja de tratar colocaciones es poder ensefiar la manera espontanea de combinar las
palabras. Conseguir esta competencia es importante para manejar un idioma extranjero,
por lo que consideramos que esta es una manera eficaz de ensefiar el vocabulario?.

Nuestros estudiantes llevan unos seis meses aprendiendo espafiol y el curso es opcional
para los que intentan llegar al nivel A2 en un afio. La mayoria de ellos se estan
especializando en estudios de letras y ciencias sociales. Las actividades que
desarrollamos en esas clases las presentaremos en la seccion 4.

A la hora de planificar el curso, lo que discutimos mas fue como distribuir el tiempo y
esfuerzo en las clases. El periodo docente ocup6 14 sesiones, con una duracion de 90
minutos, durante el semestre de otono. En tan limitado periodo, naturalmente, es
imposible explicar detalladamente todos los verbos. Por lo tanto, hay que considerar
como distribuir el tiempo. En funcién de esto, a los verbos mas dificiles se les asigna
mas tiempo, mientras que los verbos féciles de aprender quizd no exigen tanta
dedicacién y basta con repartir algiin material de resumen acerca de sus usos.

Pero, ;cudles son los verbos dificiles y cudles son los faciles? Para resolver esta
cuestion, desarrollamos un método con el que medir el grado de dificultad de
aprendizaje de los 50 verbos que trataremos en el curso. Dicha evaluacién posibilita
vislumbrar con claridad a qué verbos debemos dedicar mayor tiempo y cuidado, pero
también los motivos que los hacen complicados para nuestros estudiantes japoneses. Asi,

! Entendemos colocaciones como combinaciones frecuentes en la relacién semantica. Para mas detalles,
véase Bosque (2001) y Koike (2001).

2 En Japon esta estrategia de ampliar el vocabulario se aplica en varios materiales de inglés como Barnard
(2010).
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este indice facilita una planificacion de la ensefianza mas eficaz y practica.

1.2. Estado de la cuestion -dificultad de las palabras-

La novedad de este estudio estd en el hecho de medir y cuantificar la dificultad léxica.
En la tradicion de la lingiiistica, especialmente de la lingliistica aplicada y
psicolingiiistica inglesa, el concepto de la dificultad Iéxica se ha trabajado en varios
estudios, pero nodtese que el motivo era distinto que el nuestro y sin intencién de
cuantificarlo y establecer un ranking de la dificultad de las palabras. Por ejemplo,
muchos de los estudios de la lingiiistica inglesa que trabaja la dificultad de las palabras
son del ambito del procesamiento de oraciones (Rayner & Duffy 1986, Gennari &
Poeppel 2003, etc.). El interés de este tipo de trabajos radica en aclarar como afecta la
complejidad 1éxica a los procesos de lectura.

En el area de la ensefianza y adquisicion de la lengua, si se trabajo el concepto, como en
Laufer (1989 y 1990), pero a un nivel meramente tedrico. Es decir, el objetivo de los
estudios en esta linea es contemplar cudles son los factores que afectan a la dificultad de
las palabras, sin que exista un trabajo que comparta la experiencia de medir la dificultad
de las palabras y aplicar el conocimiento conseguido a las clases, que es la caracteristica
distintiva de nuestro trabajo.

En las proximas secciones discutiremos qué elementos afectan a la dificultad de
aprendizaje y como cuantificarlos.

2. Dificultad de aprender verbos

Tanto estudiantes como docentes albergan, consciente o inconscientemente, la idea de
que entre los verbos hay algunos que resultan dificiles de aprender y otros que se
aprenden con mayor facilidad. Por ejemplo, la mayoria de los hispanohablantes y
estudiantes de espafiol piensan o intuyen, aunque no puedan explicar el porqué, que
manejar el verbo dar resulta mucho mas dificil que usar el verbo estudiar. Pero jcomo
surge esta diferencia en la dificultad de aprendizaje? ;De qué depende esa dificultad?

Nosotros consideramos que la explicacion recae en tres elementos principales, que son
los siguientes: numero de sentidos que tiene cada verbo, distribucion de frecuencia de
cada sentido y volumen de la correspondencia de los verbos en espafiol con la lengua
materna de los estudiantes.

Primero, naturalmente, los verbos polisémicos son mas dificiles de aprender que los
verbos que tienen pocos sentidos. Por ejemplo, los verbos dar y estudiar, a los que ya
nos hemos referido, difieren mucho en el nimero de significados que tienen (segin
DRAE, dar presenta 53 sentidos diferentes, pero estudiar, en la practica, inicamente 5.’
La polisemia del verbo dar obviamente genera dificultad para los estudiantes.

Aparte, el porcentaje de frecuencia de cada significado tiene mucho que ver con la
dificultad del aprendizaje. Veamos, a modo de ejemplo, los verbos enviar y permitir,
ambos con dos sentidos, pero con una distribucion entre ellos totalmente distinta. Las

3 En DRAE se presentan 7 sentidos del verbo estudiar, pero dos de ellos son catalogables de “poco
usados” o “en desuso”.
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definiciones* de enviar son: (1) «Encomendar a alguien que vaya a alguna parte»
cuando sus objetos directos denotan personas o grupos de personas, mientras que,
cuando los objetos son entidades inanimadas, el verbo denota (2) «Hacer que algo se
dirija o sea llevado a alguna parte». En el caso de permitir’: (1) «Dicho de quien tiene
autoridad competente: Dar su consentimiento para que otros hagan o dejen de hacer
algo» y (2) «Hacer posible algo». Segin nuestro andlisis en European Spanish Web
Corpus, un 0.85% de los objetos asociados al verbo enviar denotan personas y el resto
alude a cosas inanimadas. Asi, el sentido (1) es muy infrecuente, lo que convierte a este
verbo en practicamente monosémico. En cambio, segln el andlisis, en un 45% de los
ejemplos de permitir, el verbo se usa en el sentido (1). Por su parte, el 55% restante
indica el sentido (2), por lo que la distribucion de ambas acepciones del verbo permitir
estan bastante equilibradas. Es, por lo tanto, un verbo verdaderamente bisémico, lo que
hace mas dificil su asimilacion y uso por parte de los estudiantes, o no nativos, que en el
caso de enviar.

Igualmente, consideramos que el volumen de la correspondencia entre espanol y la
lengua materna de los estudiantes también puede variar la dificultad. Por ejemplo, para
los estudiantes cuya lengua materna es inglés, entender el uso de dar no sera
especialmente complicado porque el verbo suele traducirse al inglés give en muchos
contextos. En cambio, para los estudiantes japoneses es mucho mas dificil entender el
uso de dar por la falta de la correspondencia con el idioma japonés. El sentido mas
frecuente del verbo dar es la accion de transferencia, donacion, por lo tanto, suele
considerarse que el verbo correspondiente de dar en japonés es ataeru, que denota la
misma accioén. No obstante, el verbo dar tiene muchos mas sentidos y usos aparte de
denotar acciones de transferir algo, mientras que el verbo ataeru solo denota la accion y
no se usa como un verbo de apoyo ni se combina con sustantivos que denotan
sentimientos como dar: me da rabia/*ikari wo watashi ni ataeru (lit. me da rabia). Asi,
en japonés no existe un verbo que generalmente se corresponda con dar y esta falta de
correspondencia causa dificultad a los nativos de dicho idioma. En términos generales,
el grado de la correspondencia también puede afectar la dificultad del aprendizaje.

Medimos la dificultad de aprendizaje evaluando estos tres factores de los verbos.

Aparte de estos factores, hay otros que pueden afectar la dificultad, como la presencia y
la frecuencia de usos gramaticales. Por ejemplo, uno de los usos mas importantes de
llevar es la combinacion con los gerundios; Llevo estudiando espaiiol 3 arios. El verbo
levantar, se usa en la forma reflexiva mas que otros verbos; Me levanté a las seis. Estos
usos gramaticales son factores que complican el manejo de los verbos. No obstante, de
momento, no los tenemos en cuenta puesto que nos falta todavia desarrollar el método
de evaluar como complican el aprendizaje de los verbos. Por lo tanto, hablando mas
estrictamente, nuestro indice mide la dificultad 1éxica de aprendizaje de los verbos.

3. Evaluacion de la dificultad de aprendizaje

Teniendo en cuenta que la dificultad de aprendizaje de los verbos transitivos se ve
afectada por los tres elementos presentados en el apartado 2., puntuamos los 50 verbos

4 Siempre segun DRAE.
5 En DRAE se presentan 4 usos para el verbo transitivo permitir pero segiin nuestra metodologia, que
presentaremos en la proxima seccion, los 4 usos se clasifican en dos tipos.
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transitivos mas frecuentes utilizando European Spanish Web Corpus. La evaluacion
consecuente sirve como brijula a la hora de organizar el curso. En las subsecciones que
siguen presentamos el método de evaluacion de la dificultad.

3.1. Recogida de colocaciones

Primero, para medir el nimero de significados que tiene cada verbo y especificar su
distribucion de frecuencia, reunimos los 100 objetos directos més frecuentes para cada
verbo. Es decir, reunimos las 100 colocaciones mas usadas de tipo «V + N» formadas
por cada uno de los verbos que intentamos evaluar. Evaluamos la dificultad por analizar
estas colocaciones.

Para la recogida de colocaciones, utilizamos European Spanish Web Corpus. Este
corpus tiene una funcion que se llama word sketch. Utilizdndola se obtienen las listas de
los sustantivos que coaparecen mas frecuentemente con los verbos en cuestion, la
frecuencia de coocurrencias y el logDice score® de cada combinacion. Por ejemplo, en
el caso de dar, consultandolo en el corpus, se obtienen los datos que refleja la tabla
siguiente:

(verb)
d a r European Spanish Web 2011 (eseuTenTen11) freq = 3,394,338 (1,448.20 per million)

objects of "dar”

65.89
cuenta + 97, 10.36
paso + 64, 9.77
vuelta + 5 9.67
lugar + 66, 9.63
respuesta + 44,910 9.26
gracia + 31,250 8.74
vida + 26,264 8.38
oportunidad + 24,754 8.38
comienzo + 19,695 8.15
resultado + 20,278 8.05
importancia + 18,922 8.04
gana + 17,989 8.00
cita + 17,927 8.00
salto + 17,365 7.97

Tabla 1. Un andlisis de co-ocurrencias mas frecuentes de dar

3.2. Medida de dificultad

Como hemos mostrado ya, el sentido de los verbos transitivos depende principalmente
de los tipos semanticos de sus objetos. En el caso de dar, por ejemplo, si los objetos son
entidades concretas, el verbo se entiende que denota la accion de transferir y donar algo.
Si los objetos son de tipo sustantivos eventivos, el verbo tiene que ser usado como
verbo de apoyo, como en dar una vuelta. Asi, se sabe en qué sentido se usa un verbo
transitivo por observacion de sus objetos. Aprovechando esta caracteristica, analizamos
las colocaciones obtenidas y clasificamos el sentido de los verbos en cada combinacion.

® logDice es un indice que representa la fuerza de vinculacién de colocaciones desarrollado en Rychly
(2008). Cuanto mas alta es la puntuacion, mas estrechamente vinculadas estan las palabras. El valor
maximo del indice es 14 y puede llegar bajo cero.
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Empleamos el diccionario Shogakukan seiwachu jiten ‘Diccionario Shogakukan
espafiol-japonés’ para la clasificacion. El motivo de clasificar los significados segin su
correspondencia con el japonés es la necesidad de tener en cuenta las discrepancias que
hay entre ambos idiomas. En el caso de dar, su significado en combinacion con cada
objeto directo se distribuye tal como se muestra en la tabla siguiente:

ob gtos frecuencia |significado, uso
cuenta 97,988 |#45% locucion’

paso 64,842 |4 EhE 'verbo de apoyo’
vue lta 57,982 |4 Eh A 'verbo de apoyo’
lugar 66,589 |#4:E locucion’
respuesta 44 910 |82 &EhE verbo de apoyo’
oportunidad 24,754\ 5 % % ’donar’

Tabla. 2. Andlisis de significado de dar en combinacion con cada objeto frecuente

Después de la clasificacion, sumamos el valor de frecuencia de cada significado. A
continuacion, los dividimos por el valor total de frecuencia respecto de las 100
colocaciones y al final los multiplicamos por 100. Asi se sabe en qué porcentaje se usa
cada sentido de los verbos. Por ejemplo, el resultado del analisis hasta este punto del
verbo dar se resume de este modo:

significado, uso  |frecuencia |porcentaje (%)

donar 480,219 42.42
verbo de apoyo 282,695 24.97
locucién 205,596 18.16
setimiento 121,524 10.73
estado local 41,963 3.7
total 1,131,997 100

Tabla 3. Porcentaje de los significados de dar

Con estos datos calculamos el indice que muestra la dificultad de aprendizaje. El calculo
es bastante simple: dividimos el valor porcentual mayor entre el numero de
significados:

porcentaje del significado mas frecuente

numero de significados

En el caso de dar, el mayor porcentaje, o el significado mas frecuente, corresponde a
«donar», con un 42.42 %, y este verbo tiene 5 tipos de significados y usos («donar»,
«verbo de apoyo», «locucidony, «sentimiento» y «estado local»). Por lo tanto, el calculo
que realizamos es dividir 42.42 entre 5. La cifra resultante, 8.48, es el niimero que
muestra la dificultad de aprendizaje del verbo dar.

" Los niimeros en la tabla pueden contener hasta dos decimales.
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El motivo de centrarnos en el valor porcentual mayor es que este nimero estd
directamente relacionado con la dificultad de aprendizaje, del mismo modo en que el
namero de significados afecta mucho a la dificultad. Como presentamos en la seccion 2,
cuanto mas equilibrada estd la frecuencia de cada significado més complicado es
manejar ese verbo. Recuérdese que la frecuencia de «el significado A» del verbo enviar
era 99.15% y el de B, 0.85%. En cambio, el porcentaje de aparicion de un significado
del verbo permitir era 55% y el del otro significado era 45%, por lo que concluimos que
permitir es mas dificil de aprender que enviar. Asi, el porcentaje de cada significado
afecta directamente a la dificultad de aprendizaje y lo incluimos en la evaluacion.
Generalizando mas, cuanto menor es el porcentaje del significado mas frecuente, mas
complicado resulta aprender el verbo. La razén por la que desestimamos el porcentaje
de significado menos frecuente es por la disponibilidad y comodidad. Este porcentaje es
muy pequefio a veces (inferior al 1%) y si lo incluyéramos entre los elementos de
puntuacion, el indice seria demasiado complejo.

Puntuando 50 de los verbos que ibamos a tratar en la clase, al final, se consigue un
ranking de la dificultad.

ranking |verbo puntuacion |ranking verbo puntuacion
4|tom ar 2.21 26|resolver 4116
2|(poner 2.77 27lesperar 42.29
3[sacar 4.63 28|contar 42.74
4| llevar 5 29|sentir 43.29
5lhacer 7.2 30|/com er 47.25
6|seguir 7.34 31|obtener 47 .51
7|dar 8.48 32|perder 47.61
glugar 8.6 33|m e prar 48.64
9|ganar 10.05 34|escribir 49.07
10(traba jar 14.67 35|usar 49.58
11|tener 14.77 36|pagar 49.69
12|pasar 14.99 37|hab lar 100
13[cum p lir 15.4 38| leer 100
14|ver 18.73 39|realizar 100
15|tratar 23.07 40|m antener 100
16|decir 25.85 41|buscar 100
17|pem itir 27.17 42|crear 100
18|expresar 28.55 43|evitar 100
19|saber 29.51 44|cam b iar 100
20|de jar 29.72 45|usar 100
21|recibir 30.73 46|entender 100
22|querer 33.5 47| lograr 100
23|vivir 35.26 48|com partir 100
24|consegu ir 35.99 49|utilizar 100
25(defender 38.25 50|com prar 100

Tabla 4. Un ranking de dificultad de aprendizaje de los verbos

Como hemos anticipado, cuanto menor es el indice, mas dificil es el verbo. Por lo tanto,
segun nuestro analisis, los verbos tomar, poner'y sacar son los verbos mas dificiles para
los nativos de japonés®. El niimero maximo del indice es 100 y los verbos de esta

8 El verbo tomar resulté ser el més dificil por tener abundantes sentidos y usos (10 tipos) y por el hecho
de que sus frecuencias estén bien equilibradas (el significado mas frecuente «coger» se observd solo en
23.9% de los ejemplos). A través del andlisis de poner, se confirm6 que este verbo tiene mas tipos de
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puntuacion son los mas faciles y monosémicos.

4. Aplicar datos a la clase

Las puntuaciones presentadas en la tabla 4 nos indican a qué verbos debemos dedicar el
mayor tiempo y esfuerzo en la clase. Asi, podemos hacer la clase mas eficaz y practica.
Ademas, al puntuar los verbos, nos enteramos de cudles son los objetos mdas frecuentes
de cada uno de ellos. Aprovechando los resultados del analisis, desarrollamos un
material didéactico de los verbos y sus colocaciones. Por ejemplo, la figura siguiente es
una muestra del material que hicimos para ensefar los usos de dar. Utilizando este
material, ensefiamos los usos tipicos de los verbos.

=1.Dar & TOIAOT— 3¢
o (523 PUHHIR AR ZTAHHOTEE, ¢
o [~33| bywiffwAFiHosl, BHNEFBEERTEFAOEAE, [~RBEE]T
ERIT] LwIERICRDS, wThERROTeRA-Linw, ¢

]

darse cuenta de TEZ TH{AL. Realize £LV3Z &, Darse cuerta de que EDENT
que LIFIZXA R DO M/ \2—>

1|cuenta

Me he dado cuerta de que echo mucho de menos a mi familia.

tener lugar EXFZESTVWAEBATHRL. ~OREAIZED, &LV TE.
2|lugar

La angustia desaparece y da lugar a la calma.
3|respuesta give an answer

take a wak D&, Dar 3 give S B->TEED BMHO LV BHMERTOTEE

4|vuelta/paseo
Bueno. lo dejo. Me voy a dar una vuelta . con mi perra Golden Retriever

dar las graciasa A. TEZ TEIS. BiflZ& to thark .

5|gracia

Quiero dar las gracias a mis colegas

tener ganas &tyh TEZ X3, Dar la gana de A dar ganas de DF AN ILEDNID
6|gana

Bl corte de pelo me da ganas de llorar

frighten &LV32 &,
7|miedo

Ahora me da miedo su inestabilidad emocional

give lessons ELVITE. givetdard, TN D-BIZLEHIEBIZR T RE L0 —3
8|clase UNZIEHD TEZ TEH IS . Advice/ consejo, information/informacién, talk/charla,
explanation/explicacién, presentation/presentaciéon

give a touch. Give 3 dar BT ALADERIZRTRF L0 —aVIZELOTERL
THTI. Hug/abrazo, squeeze/apretén

9|toque

10|lwz give birth

Imagen 1. Una muestra de nuestro material basado en el indice

Aparte de estas ventajas ya detalladas sobre el uso del indice, los datos obtenidos en el
proceso también son de gran utilidad en las clases. Veamos como:

Primero, especificamos el porcentaje de las frecuencias de significados de cada verbo
como hicimos en la tabla 3. Estas tablas, que presentamos directamente en la clase a los
estudiantes, muestran las situaciones reales de los usos de nuestros verbos. Es decir,

significados y usos que tomar, pero la distribucion de frecuencia de estos no es tan equilibrada como la de
tomar. Por esta razon este verbo sigue a tomar. La frecuencia de los significados y usos de sacar se
distribuye equilibradamente. Hasta el significado mas frecuente «conseguir» se observa solo en 27.8% de
los ejemplos. Por eso se sittia en el tercer puesto.
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sirven para profundizar en la polisemia de los verbos desde la perspectiva de la
frecuencia. Ademas, las tablas también contribuyen a eliminar el prejuicio, que suelen
tener los estudiantes de nivel inicial, de que «a una palabra le corresponde un
significadoy.

Segundo, la frecuencia de las colocaciones que sacamos del corpus es otro factor de
utilidad. En una clase, tratamos unas 20-35 colocaciones y todas son las que aparecen
con gran frecuencia. En otros términos, apoydndonos en los datos que reunimos,
podemos presentar solo las colocaciones que son realmente frecuentes. En estos datos se
observan discrepancias entre las situaciones reales de los usos de los verbos y las
explicaciones que tradicionalmente reciben los estudiantes de espafiol. Por ejemplo,
segun los diccionarios presentados arriba, DRAE y SSJ, el significado primario del
verbo seguir es «ir detrds de alguien» pero en el corpus solo en los 9% de los ejemplos
de «seguir + N» se observa seguir en ese sentido y confirmamos que en la gran mayoria
de los casos el verbo se usa en el sentido de «respetar la reglay como en Siga las
instrucciones que le indico su dermatologo. Por lo tanto, se revela que es més practico y
logico presentar el verbo en funcidon de esa acepcion y asi lo hacemos en la clase. El
verbo contar, por ser cognado del verbo inglés count, suele considerarse que su
significado primario es «numerar, computar» pero segun nuestras observaciones, el
verbo se usa en el sentido de «referir, relatar» mucho mas frecuentemente (14% vs.
86%). Por los datos se sabe cudles son los significados verdaderamente principales o
utiles de cada verbo, contribuyendo a la renovacion de los métodos docentes.

A través del andlisis observamos muchas colocaciones que se usan frecuentemente pero
casi nunca se presentan en los libros de texto para los estudiantes. Por ejemplo, el
sustantivo que coaparece con hacer como su objeto directo con mayor frecuencia es
referencia, sin embargo, esta colocacion no suele presentarse en los materiales’. Cuando
el significado del sustantivo es estudioso o de especialidad, las colocaciones que
incluyen tales tipos de sustantivos se descartan. Sacar partido, tener derecho, pagar
cuota/multa, alcanzar acuerdo son colocaciones muy frecuentes. Aun asi, quizas por la
formalidad de los sustantivos, no se tratan en los libros docentes. Sin embargo, segun
nuestra opinioén, colocaciones de estos tipos son las mas vivas y merecen atencion en la
clase. Estos tipos de colocaciones pueden ser confusos para los estudiantes de menor
edad, pero en nuestro caso se trata de universitarios. Ademads, en nuestra universidad, las
clases de espafiol se imparten pensando en capacitar a los alumnos para la lectura,
especialmente de literatura académica, de articulos de sus especializaciones. Por lo tanto,
tratamos las colocaciones de cardcter formal si las vemos ttiles y frecuentes.

5. Conclusion y trabajos en futuro

En este trabajo presentamos nuestra experiencia de impartir clases acerca de los
significados y usos de los verbos mas frecuentes. La mayor parte del discurso de los
nativos se construye mediante las 600 palabras mas frecuentes y estas palabras, por ser
altamente polisémicas o tener muchos usos, suelen ser complicadas para los estudiantes.
De hecho, consideramos sumamente Util ensefiar como se usan tales palabras. Nos
centramos en los verbos y analizamos la dificultad de su aprendizaje. El resultado del

° En la Universidad de Kyushu, se usan dos materiales en las clases de los estudiantes de primer grado y
en ambos textos no se presenta la colocacion hacer referencia.
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analisis pone de relieve cudles son los verbos que necesitan una explicacion detallada y
cuales son los significados y usos que debemos tratar en la clase. Sin embargo, nuestro
andlisis tiene su limite y solucionarlo es nuestro trabajo en el futuro. Primero, para
puntuar la dificultad, enfocamos los objetos directos de los verbos, por lo tanto,
légicamente, de momento es imposible puntuar los verbos intransitivos. Evaluarlos
junto con los verbos transitivos requiere desarrollar un método de evaluacién distinto.

Segundo, como hemos indicado en la secciébn 2, consideramos solamente las
diversidades 1éxicas de los verbos y descartamos sus comportamientos sintacticos en la
evaluacion. Incluir estas perspectivas en la puntuacién, permitiria precisar mas la
evaluacion y los significados y usos que son verdaderamente ttiles.
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