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Resumen: El objetivo de este trabajo es hacer una propuesta didactica que ayude a
percibir/ producir la entonacion irénica a los estudiantes de espafiol como lengua
extranjera (ELE). Este trabajo se centrard, en los aspectos fonicos, y especialmente en
los entonativos (Lahoz, 2012; Padilla Garcia, 2015), pero tendremos en cuenta también
otros ingredientes del fendmeno, como el componente pragmatico y el componente
cultural. Tomando como punto de partida las indicaciones del MCER (2002) y del Plan
Curricular del Instituto Cervantes (2007), pensamos que la ironia es un fendmeno
comunicativo que, aun siendo compartido por muchas culturas, puede resultar dificil de
manejar por los aprendientes de espafiol. Teniendo en cuenta lo anterior, nuestra
propuesta didactica presentard algunas claves de reconocimiento de la ironia con el
propdsito de mostrar a los alumnos las particularidades de la entonacion irdnica,
relaciondndola, ademds, con las unidades fraseologicas y con otros indicadores
lingtiisticos (GRIALE, 2011).

Palabras clave: entonacidon, ironia, método verbo-tonal, percepcidon/produccion
mecanica y consciente, ELE.

Key strategies to work ironic intonation with SSL students

Abstract: The objective of this paper is to make a didactic proposal in order to help
students of Spanish as a foreign language to perceive/produce the ironical intonation.
Our purpose is to center the work in the phonic features, especially the ones related to
the intonation (Lahoz, 2012; Padilla Garcia, 2015). Besides, we also considered other
aspects of this linguistic phenomenon as its pragmatic and cultural components.
Following the CEFR and the Cervantes Institute Curriculum Plan, we understand irony
as a concept that - even though present in many cultures - can be a notion difficult to
manage by foreign learners of Spanish, due to their lack of some historical and
encyclopaedical references. Our didactic proposal is based on the presentation of some
phono-cognitive strategies of mechanical and conscious perception and production of
the ironical intonation, to show the particularities of this concept, both in phrasemes and
other linguistic indicators (GRIALE, 2011).

Key words: intonation, irony, verbo-tonal method, pronunciation, SSL.

1. Introduccion

1.1. Ironia
El concepto clave de nuestra unidad didéctica es la ironia y, mas concretamente, la
entonacion que la define y la acompafia. La entonacidon es un componente mas de este
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fenomeno del lenguaje, por lo tanto, nuestra unidad abordard, ademads, la definicion del
concepto ironia en general. En este sentido, haremos un repaso introductorio de esta
nocion para facilitar la activacion de los conocimientos previos de los estudiantes y
favorecer la adquisicion de la nueva informacién al respecto, a partir de un aprendizaje
significativo!.

1.2. Ficha técnica

RECONOCIMIENTO DE LA ENTONACION EN LA IRONIA

NIVEL B2,Cl1,C2
e Activar los conocimientos previos sobre la ironia.
e Desarrollar en el alumno las claves de reconocimiento de la
ironia, tanto a través de indicadores lingiiisticos, como a través de
OBJETIVOS los fonicos. L o
e Practicar la entonacion ironica correcta, y ser capaz de distinguir
la no irdnica.
e Aprender los contextos y &mbitos propicios para el uso adecuado
de la ironia.
DESTREZAS CO, EO, IO, EE
e Entonacidn ironica y no irénica
e Unidad fraseolégica: jMenos mal!
CONTENIDOS e Estructura ironica con adverbio de cantidad muy: ;Si, es muy lista
ella!
DESTINATARIOS Jovenes y adultos
DINAMICA Individual, grupo
DURACION 2-3 sesiones de 50 minutos
MATERIALES Pizarra, proyector, ordenador y altavoces
ORIENTACIONES PARA Los ejercicios estan elaborados de manera sucesiva, aunque se pueden
EL PROFESOR hacer modificaciones segiin considere el profesor.

Como hemos explicado anteriormente, nuestra unidad va a apuntar algunas claves para
ayudar a percibir y producir la entonacion ironica del espafiol. El nivel al que va dirigida
la unidad es principalmente un intermedio-alto, es decir, desde un B2 en adelante. No
obstante, los materiales se podran adaptar segun considere el profesor adecuandolos al
nivel de sus estudiantes. Con respecto a las destrezas, la comprension, expresion e
interaccion oral son las predominantes a lo largo de esta.

! Para informacion mas detallada sobre el tema principal, véase seccion 2.1.1.
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Tendremos en cuenta, por otra parte, algunas recomendaciones del método verbo-tonal
(MVT) del profesor y logopeda Guberina (1961), (citado por Padilla Garcia, 2015: 75-
76), por ejemplo, el uso de la lengua oral sin combinarla con la lengua escrita, al menos
en las fases iniciales del aprendizaje; o la recomendacion de no utilizar la lengua
materna del estudiante como lengua de instruccion en el aula.

Consideraremos dos ejemplos concretos dentro de la sesion: la unidad fraseoldgica
;Menos mal!; y la estructura irdnica con adverbio de cantidad muy: ;Si, es muy lista

ella! Estos, son parte de los llamados indicadores lingiiisticos de la ironiaZ,

Los destinatarios principales son jovenes y adultos. En lo que concierne a la dindmica
de las actividades puede ser tanto individual como grupal: toda la clase o grupos de 3-4
personas.

A propoésito de la temporalizacion, a pesar de que aqui expongamos una sesion de
cincuenta minutos, puede desarrollarse también a través de varias sesiones; el profesor
sera el encargado de seleccionar los ejemplos y su organizacion en el aula. Es
aconsejable que los ejemplos compartan caracteristicas similares con el fin de que los
estudiantes los puedan asimilar y relacionar mas facilmente.

Los materiales necesarios para llevar a cabo esta unidad son, principalmente: pizarra,
proyector y ordenador con altavoces. Para la realizacion de otras actividades mas
concretas precisariamos de dos cajitas o bolsas (Act. 4. “Ironiza como puedas”), y, de
forma opcional, para el trabajo en casa: corcho o cartulina, hilos y chinchetas?.

Aunque los ejercicios han sido disefiados de manera consecutiva, el profesor puede
realizar las modificaciones que crea pertinentes.

1.3. Secuencia de actividades

El orden y eleccion de contenidos se ha hecho siguiendo las pautas fono-cognitivas de
percepcion y produccidon mecanica/consciente de las entonaciones ironicas (Padilla
Garcia, 2015). Como ya mencionamos en la ficha técnica de la sesion, nuestro objetivo
final es conseguir la articulacion mas libre y natural de este fendémeno lingiiistico y
pragmatico, mediante el reconocimiento de las funciones y propiedades especificas de la
ironia.

A diferencia de las propuestas fonoarticulatorias —las més usadas tradicionalmente para
impartir la fonética de una LE/L2—, nosotros reivindicamos el componente
suprasegmental. Es decir, proponemos comenzar, como sefiala el método verbo-tonal,
por los elementos suprasegmentales (también llamados prosodemas), como el ritmo,
acento y la entonacion. Creemos —en este sentido— que la pronunciacion no puede
centrarse exclusivamente en los sonidos aislados, sino que estos ultimos deben
presentarse teniendo en cuenta sus propiedades combinatorias mas comunes 0 mas
adecuadas a los objetivos fijados en cada momento del proceso de aprendizaje. Es por
ello por lo que el método verbo-tonal aconseja impartir primeramente los
suprasegmentos, y posteriormente los segmentos lingiiisticos (fonemas) y sus
combinaciones.

Teniendo en cuenta los patrones previamente mencionados adoptamos una perspectiva
didéctica en la que predomina el input oral y auténtico, y que sigue un esquema

2 Véase la tabla de indicadores de la ironia en el Anexo 1.
3 Véase un ejemplo en el Anexo 4.
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deductivo centrado desde lo mas general a lo mas particular. Mantendremos, ademas,
una progresion de la dificultad que, favorece primero una percepcion consciente (de la
entonacion irdnica), y, posteriormente, una produccién consciente, que se convertira —
tras la practica de las actividades— en inconsciente.

El proceso de aprendizaje se culmina con la utilizacion de elementos ludicos que

propician un ambiente de clase distendido y comodo, auspiciando la asimilacion y

automatizacion de los rasgos fonéticos (de la ironia, en este caso) de una manera mas
1144

sencilla®.

2. Unidad didactica

2.1. Conceptos basicos de la unidad didactica
2.1.1. Ironia

2.1.1.1. Definicion y caracteristicas distintivas

Tradicionalmente, un enunciado se considera irénico cuando su verdadero significado
contradice la literalidad, es decir, cuando el oyente debe interpretar lo contrario de lo
que escucha. No obstante, hoy en dia, existen numerosos ejemplos que invalidan dicha
definicion. Tal y como sefialan algunos autores (Ruiz Gurillo y Padilla Garcia, 2009), el
denominador comuin de los enunciados irénicos es la deduccion de una parte del
contenido para elaborar el significado completo y no la contradiccion per se —en otras
palabras— una fraccion del enunciado contiene los matices pragmaticos especificos que
afectarian al sentido global de toda la frase, y no necesariamente mediante la
contradiccion u oposicion, como habitualmente se sefiala.

Asimismo, debido a la ironia se manifiesta a través de indicadores de diversa indole, es
necesario igualmente relacionarla con la cultura en la que se produce (véase seccion
2.1.1.2 indicadores). Por todo ello, los estudiantes necesitan no solo un alto grado de
dominio de la lengua, sino también de su historia, cultura, etc., que acompaifian a los
enunciados irénicos. De ahi que sea recomendable presentar y definir este concepto a
partir de los niveles intermedios-altos de dominio de la L2, para asi favorecer una
comprension mas profunda y nitida del fenémeno.

En el procesamiento auditivo de la ironia, el aprendiente activa y emplea diversas
competencias para discernir el significado de los enunciados, a saber: varias
subcompetencias comunicativas, como la gramatical, discursiva, sociolingiiistica y
estratégica (Canale y Swain, 1980, 1996), a la que debe sumarse la competencia
intercultural (Byram, 1995; Jaeger, 1995; y Oliveras Vilaseca, 2004), y algunos tipos de
conocimientos como el fonoldgico, sintictico, semantico y pragmadtico (Flowerdew y
Miller, 2005). Tal y como afirma Martin Leralta (2009), existen diversas tareas a
desempefiar por parte del aprendiente para conseguir procesar con ¢éxito la informacion
escuchada:

a. Recepcion de la onda sonora

b. Identificacion de sonidos pertinentes

4 Véase el Anexo 5 para la visualizacion de la propuesta, siguiendo el enfoque fono-cognitivo planteado
por parte del profesor Padilla (2015: 77).
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¢. Seleccion de informacion relevante
d. Analisis y elaboracion del significado
e. Retencion de informacion

f. Recuperacion de la misma®

Por ultimo, cabe destacar el prisma afectivo y social, a través de la cual los oyentes
filtran de manera inconsciente la informacion de entrada. Se incluyen en dicho prisma
las motivaciones, actitudes, necesidades y los estados de &nimo de cada individuo, lo
que denota un afiadido mas de dificultad para su deteccion por parte de los
aprendientes®.

2.1.1.2. Indicadores

La ironia es un concepto complejo que requiere de la activacion de numerosas
estrategias de reconocimiento y produccion en los aprendientes. Por suerte para ellos,
este fenomeno pragmatico se apoya en una amplia serie de indicadores, tal y como
confirma GRIALE’. En ella, los encontramos clasificados como lingiiisticos y no
lingiiisticos, de textos tanto orales como escritos®:

a) Indicadores no lingiiistico
- Indicadores kinésicos: gestos, maneras y posturas.

- Indicadores paralingiiisticos: entre risas, risas, silencio, bostezo,
carraspeo, estornudo, grito, jadeo, llanto, soplo y acotadores literarios
(p-e. con retintin).

- Indicadores acustico-melddicos: entonacion irdnica, foco enfatico, pausa,
silabeo, vacilacion, velocidad de emision y voz de falsete.

b) Indicadores lingiiisticos

Puntuacion: comillas, signos de exclamacion, signos de interrogacion,
puntos suspensivos, paréntesis y guiones, entre otros.

- Cambios tipogréficos: cursiva, negrita y versales.

- Variacién lingiiistica: cambios de codigo (p.e. denominaciones técnicas
inventadas para las profesiones en registros informales), variacion
diacronica, diatdpica, diastratica y diafésica.

- Palabras de alerta: encomiasticos, términos valorativos, evidenciales,
marcadores del discurso, eufemismos, polisemia, homonimia, antonimia
y pseudo-abarcadores.

- Unidades fraseoldgicas: uso canonico, uso desautomatizado.

5 (Martin Leralta, 2009: 52)

6 Ibidem

7 El Grupo GRIALE (Grupo de Investigacion sobre la ironia y el humor en espaiiol), fundado en 2002, pertenece al
Departamento de Filologia Espafiola, Lingiiistica General y Teoria de la Literatura de la Universidad de Alicante.

$ (Ruiz Gurillo, 2008: 6)
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- Formacion de palabras: sufijacion, prefijacion, composiciéon y otros
mecanismos de creacion léxica.

- Figuras retoricas: repeticion, simplificacion, yuxtaposicion, litote,
hipérbole, oximoron, metafora, paradoja, antitesis y otros juegos de
palabras.

- Discurso directo

- Orden anémalo de palabras

Todos los indicadores mencionados deben ser presentados al alumnado con mayor o
menor profundidad en funcion de las necesidades de este, ya que, en conjunto, todos
ellos pueden conllevar significado irénico al discurso, y, por lo tanto, los aprendientes
deben estar familiarizados con todas las formas de expresar ironia, tanto para ser
capaces de reconocerla en primer lugar, y poder producirla posteriormente.

2.1.1.3. Ambitos recomendados de uso

Dentro de un aula multicultural y heterogénea es posible encontrar aprendientes en
cuyos senos culturales de origen la ironia no tenga suficiente aceptacion social o incluso
no tenga cabida. Es importante que el docente sea consciente de las caracteristicas y
necesidades de sus alumnos para poder estar preparado y proporcionar explicaciones
acerca de la ironia desde distintas perspectivas, con tal de cubrir las necesidades de los
aprendientes que no estén familiarizados con ella.

Como mencionamos anteriormente, este fendmeno pragmatico requiere de la activacion
de la competencia intercultural entre la realidad cultural de origen de los estudiantes y la
cultura meta. A pesar de que la sociedad de origen pueda tener una idea diferente de la
ironia, los alumnos de espafiol deberan ser capaces de entenderla, identificarla en otros
hablantes, e incluso producirla de igual manera. Serd, por tanto, importante que el
profesor disponga de numerosas estrategias de ensefianza y ejemplificacion del tema
para poder evitar posibles choques culturales antes de que estos ocurran. El docente
tendrd que remarcar la importancia de la adecuacion y coherencia del uso de la ironia en
funcién del nivel de formalidad del contexto lingiiistico, asi como con el nivel de
familiaridad de los interlocutores.

En este sentido, el marco mas adecuado para el uso de la ironia es el que se halla en un
ambiente de confianza y distension, y consecuentemente, en un entorno mas bien
informal, aun cuando sea comun encontrar trazas ironicas en la television y en la prensa.

2.1.2. La entonacién y sus funciones

La entonacion es el resultado de la integracion de la melodia y el acento.

La melodia y el acento forman parte del conjunto de elementos suprasegmentales:
La melodia:

a. Articulatoriamente: representa las variaciones en la frecuencia de
vibracion de las cuerdas vocales a lo largo de un enunciado.

b. Acusticamente: es la evolucion de la frecuencia fundamental en el tiempo
(curva melddica).
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c. Perceptivamente: presenta los cambios en la altura tonal (agudo/grave) en
el enunciado.

El acento:

a. Articulatoriamente: representa el incremento de la frecuencia de
vibracion de las cuerdas vocales y de la fuerza y el tiempo de salida del
aire.

b. Acusticamente: es el aumento de frecuencia fundamental de intensidad o
de duracidon de una silaba.

c. Perceptivamente: refiere la prominencia en la altura tonal (agudo), en la
intensidad (fuerte) o en la duracion (largo) de una silaba’.

Segun Llisterri (2004: 1-2), clasificariamos las funciones de la entonaciéon de la
siguiente manera:

a. Funcion gramatical distintiva
b. Informacion nueva en el discurso
c. Funcion enfatica
d. Funcidén expresiva
e. La entonacion en las lenguas
En el caso de la ironia destacan, sobre todo, la funcion enfatica y la expresiva:

a. Funcidon enfatica: la entonacion sirve para destacar o enfatizar elementos
del discurso.

b. Funcién expresiva: la entonacion introduce matices en el significado del
enunciado. !°

2.1.3. Método Verbo-Tonal

En los afios cincuenta, surgen los dos métodos principales para la ensefianza de la
fonética: el método verbo-tonal y el método fonoarticulatorio; nosotros nos centraremos
en el primero, aunque sea el segundo el mas conocido y extendido. El método verbo-
tonal surge de la mano del humanista y terapeuta croata Petar Guberina (1961). En un
principio, el proposito de su creacidon surge a raiz de la necesidad de ayudar a los nifios
con problemas de audicion a pronunciar correctamente. De este origen deriva una de las
premisas verbo-tonales mds relevantes: si no somos capaces de percibir sonidos, no
podremos producirlos. Es por esto por lo que se le da especial importancia a la
percepcion, que, en situaciones favorables, llevaria de una manera natural a la
produccion. El proceso de aprendizaje comienza, por lo tanto, por la percepcion y,
luego, el aprendiente iniciard una segunda fase del aprendizaje con la produccion.

Al contrario que el método fono-articulatorio, el método verbo-tonal opta por trabajar
primero con los suprasegmentos: entonacion, ritmo y acento; desde lo més grande a lo
mas pequefio.

? Llisterri, 2004: 1-2)
19 Thidem (1-8)
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Otro aspecto a destacar en dicho método es la exclusividad del uso de la lengua meta.
Se inicia el aprendizaje desde la oralidad, evitando el apoyo de material escrito, y
utilizando tnicamente la lengua meta.

Dejando a un lado los sonidos, y haciendo referencia a la kinesia, el método verbo-tonal
sefiala que la microcepcion se ve influida por la macrocepcion. La tensidon que uno
tenga en el cuerpo afectard a la tension con la que produzca sonidos concretos. Los
gestos para este método son elementos fundamentales para interpretar sonidos.

2.1.4. Praat

Praat (http://www.fon.hum.uva.nl/praat/) es un programa informatico de acceso libre
creado por Paul Boersma y David Weenink en la Universidad de Amsterdam en 1992,
disefiado especialmente para estudiar e investigar particularidades fonéticas. Entre
muchas otras opciones, permite hacer analisis acusticos, procesamientos estadisticos de
datos, edicion y manipulacion de audio y un largo etcétera. En nuestro caso, lo hemos
usado para el andlisis de la entonacion irénica. Como sus posibilidades son muchas,
aconsejamos a los interesados consultar algunos de los tutoriales mas importantes sobre
el wuso del programa, asi como la web del profesor J. Llisterri
(http://liceu.uab.es/~joaquim/phonetics/fon_Praat/Praat.html).

2.1.5. Indicaciones para la realizacion de las actividades
2.1.5.1. Actividad de introduccion

Para dar comienzo a la sesion de una manera distendida y comoda, comentaremos con
nuestros alumnos el concepto de ironia. Esto nos proporciona un triple beneficio: por un
lado, rompemos el hielo y favorecemos la comunicacioén, también averiguamos qué
conocimientos tienen acerca de la ironia nuestros alumnos y si la suelen usar de forma
cotidiana, y, finalmente, los incluimos activamente en la clase, haciendo que compartan
sus particularidades personales y culturales.

Cabe destacar, ademads, que es una excelente oportunidad de potenciar la competencia
intercultural de nuestros alumnos, si se da el caso de que alguno de ellos desconozca o
no haya usado nunca un enunciado ir6nico.

Se puede guiar este pequefio debate inicial mediante las siguientes preguntas:
- (Coémo concibe la ironia tu cultura?

- (Sabrias detectar rasgos de la ironia en tu lengua materna?

[ Te consideras irénico?
- (Pensdis que los espafioles somos irdénicos?

Las preguntas han sido ideadas para conseguir un proceso de reflexidon y conciencia
lingiiistica. Se sigue un patron deductivo, de lo general a lo particular, con respecto al
enfoque de las preguntas: se comienza indagando acerca de la ironia en la cultura de
origen, primero de manera mds general y posteriormente a través de sus rasgos
distintivos; seguidamente, el enfoque se desplaza hacia la figura del alumno de forma
personal, para incluirlo y hacerle pensar, y finalmente se encamina el debate hacia la
ironia en la cultura meta — la espafiola.

2.1.5.2. ;Escucha y repite!
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2.1.5.2.1. Presta atencion a las diferentes entonaciones y ;repite!

Esta actividad nos sirve como presentacion de las entonaciones a estudiar, es decir, en
este momento, da comienzo el proceso de aprendizaje de la entonacion irdnica.

Los alumnos son expuestos a las grabaciones de voz que contienen las pautas
fonologicas de los ejemplos seleccionados, a través de la primera fase del aprendizaje
mediante el método verbo-tonal: la de percepcion mecanica. Estos se familiarizaran,
tanto con las entonaciones neutras de los enunciados, como de las irdnicas, para poder
discernir entre ellos en futuras situaciones lingiiisticas reales.

Para una rapida relacion de conceptos, asociamos dos emoticonos para representar la
R AR

entonacion irénica =y no irénica ~— respectivamente. Consideramos que puede ser
una manera clara de simbolizar la funcién irénica del lenguaje, que, ademas, aporta
cierta informacion kinésica real que normalmente la acompaiia.

Puesto que el concepto de la ironia puede resultar complejo, incluso para aprendientes
avanzados, se invita al docente a repetir las grabaciones con las entonaciones las veces
que sean necesarias (dentro de las posibilidades de tiempo de clase), ya que estas
representan la base cognitiva de imitacidon y ejemplo sobre la que se depositaran los
siguientes niveles de aprendizaje de la ironia en el espafiol.

Tras escuchar los audios!!, los alumnos habran de repetir los ejemplos intentando imitar
la entonacion que acaban de escuchar.

2.1.5.2.2. Balé con las ondas

Como parte de las directrices del método verbo-tonal'?, y, para conseguir un aprendizaje
mas efectivo de la perspectiva fonologica de la ironia, queremos crear la percepcion
consciente de las distintas curvas melddicas presentes en nuestros ejemplos empleados.
Para ello, nos ayudamos de la FO (frecuencia fundamental) resultante de las
grabaciones, y, con la ayuda del programa PRAAT y Microsoft Excel, creamos graficas
de las curvas melodicas de los enunciados iroénicos presentados, como las que podemos
observar en la imagen 1.

e iMenos mal! (irénico) it A Saa

—

ME NOS MAL si, ES Muy us TA E [EW.N

iMenos mall (no irénico)
e =S = —

RAE L MAL si, E LA ES Muy us TA

Imagen 1. Grdfica de las curvas melodicas de los enunciados ironicos presentados.

En las graficas podemos observar una serie de parametros (segmentos) que cambian en
funcion de las caracteristicas particulares de las FO de los ejemplos, que denotan los

1 'Véanse los espectrogramas correspondientes en el Anexo 3
12 Método Verbo-Tonal. Véase seccion 2.1.3. para mas detalle del método.
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altibajos relativos al foco acentual. Tal y como exponen Padilla y Ruiz (2009), la
focalizacion es un fenomeno habitual en los estudios fonologicos y representa la manera
mas facil de realzar los pardmetros de interés a enfatizar, en este caso, el realce acentual
o entonativo, también llamado foco acentual.

Para hacer més asequible la asociacion entre estos conceptos, empleamos la figura de un
bailarin de balé, que guarda semejanza con las formas de la variacion fonologica del
foco acentual de nuestros ejemplos.

Ademas, como también afirma Padilla, de manera general, los enunciados irénicos son
propensos a presentar fuertes ascensos y descensos, dentro de un contorno entonativo
circunflejo, que se recoge de esta manera por representar valores emotivos como la
alegria, ira, tristeza, y también ironia.

En el caso de nuestros dos ejemplos, hemos constatado que, el rasgo distintivo sobre el
que queremos llamar la atencion de los alumnos es el foco acentual, que se encuentra en
la segunda mitad del enunciado, tal y como se puede apreciar en la imagen 1. En el caso
de las entonaciones neutras, contrariamente, el foco acentual se sita en la segunda
mitad del enunciado.

Hariamos explicitas las indicaciones de la posicion del foco acentual, con el objetivo de
que nuestros alumnos la memoricen de la manera mas rapida y sencilla posible. Aun asi,
somos conscientes de la dificultad del éxito absoluto de esta tarea, a pesar de haber
usado imagenes con las que se pueden relacionar visualmente. Por ello, introducimos
otra estrategia de aprendizaje —el silabeo— con la ayuda del cual se pueden enfatizar los
altibajos de las entonaciones mencionadas previamente.

Las grabaciones se reproducirian primero a una velocidad normal y sin silabeo, vy,
después, con la ayuda del profesor, los alumnos repetirian las distinciones fonologicas
silaba por silaba, para, finalmente, intentarlo hacer, pronunciando la frase de manera
seguida y, acercandose lo maximo posible al ejemplo grabado.

2.1.5.2.3. Ahora, escucha estos ejemplos y escoge la entonacion adecuada
dependiendo del contexto, luego repitela

En esta segunda parte de la actividad dos, aumentamos ligeramente el nivel de
dificultad: los alumnos deben averiguar/intuir qué entonacién (irénica o no) serd la
adecuada en una serie de vifietas que les ensefiamos. Habran de hacerlo en base a los
contextos y dialogos.

Cada vifieta viene acompanada de una imagen y un contexto. Los alumnos ven las
imagenes mientras escuchan las grabaciones para poder conseguir un acercamiento lo
mas claro y auténtico posible a situaciones reales de uso de la ironia.

Primero, se escucha sélo un fragmento del audio, es decir, evitando reproducir el
enunciado irénico. De esta manera el profesor puede pedirles que decidan cudl de las
dos entonaciones es mas adecuada segun la situacion ejemplificada.

Una vez se llegue a una respuesta comun, se reanudara el audio y se desvelara la
entonacion adecuada, comprobandose de este modo si la respuesta proporcionada por la
mayoria es correcta o no.
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En el caso negativo, el docente resolvera las dudas pertinentes y reforzara una vez mas
las caracteristicas particulares de cada entonacién reproduciendo y repitiendo las
grabaciones de la actividad 2.1.

2.1.5.3. Encuentra la ironia

2.1.5.3.1. Identifica la ironia en los siguientes fragmentos y di qué te ha ayudado a
hacerlo

Siguiendo la progresion de la unidad didactica, en este punto, los alumnos tendran que
identificar ellos mismos donde se encuentra la ironia (si la hay). Como, ademas, se pide
que expliquen qué factores les han ayudado a reconocerla, el alumno tendréd que analizar
bien los contextos.

Para darles algunas pautas mas generales acerca de las caracteristicas de la ironia y su
deteccion, una vez comiencen a contestar, afladiremos en la pizarra los conceptos
mediante los cuales cominmente se componen las ironias:

a. La exageracion (audio 1);
b. La negacion del enunciado (audio 2);
c. El significado contrario de lo que se dice (audio 3).

Consideramos estas tres caracteristicas como las mas habituales y facilmente
detectables. Una vez el alumnado las comprenda y asimile, serd mas facil para ellos
intentar detectar la ironia en otros ejemplos distintos a los vistos en clase.

2.1.5.4. ;Ironiza como puedas!

Esta es la ultima y més “libre” de las actividades de nuestra unidad didéactica. Mediante
las tres secciones que la componen, pretenderemos conseguir por parte de nuestros
aprendientes una ficil produccién consciente, con el objetivo de convertirla en
inconsciente en la mayor brevedad posible.

Para realizar el primer apartado, se depositan dos cajas en una mesa enfrente de toda la
clase. En una de ellas se contendran los ejemplos de unidades fraseoldgicas estudiados
en clase (jmenos mal! y jmuy listo/a!) asi como otras formas (jqué bonito! y otros
ejemplos de construcciones con el adverbio de cantidad muy: jmuy bueno/a!; jmuy
inteligente!; ;muy responsable! ...etc.). Por un lado, repasamos los ejemplos vistos
durante la sesion, y por otro, introducimos mas variedad y flexibilidad de eleccion
reforzando los patrones fonoarticulatorios aprendidos, puesto que los nuevos ejemplos
se han seleccionado para coincidir en las pautas fonologicas con los dos ejemplos
iniciales.

En la segunda caja se encuentran las distinciones entre entonacién irdnica o neutra.
2.1.5.4.1. Por grupos (3-4 pers.), coged un papel de cada caja: de la primera sacaréis

una frase; de la segunda, su entonacion —irénica o no ironica. Deberéis ser capaces
de pronunciar vuestra frase adecuadamente

La primera parte de esta actividad consiste en la eleccion al azar de un enunciado. Tras
la seleccion, cada miembro del grupo tendrd pronunciar adecuadamente el enunciado
escogido.

2.1.5.4.2. En casa, a partir de la frase y entonacion que habéis sacado, deberéis crear
un contexto adecuado, que se representard en forma de didlogo en la siguiente sesion
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Para poder acabar de fijar los conocimientos referentes a los elementos fonoldgicos y
lingtiisticos estudiados, proponemos a los alumnos escribir el/los enunciado/s que hayan
obtenido de las cajas, y por parejas o grupos, crear —ya en casa con mas tiempo y menos
presion— un contexto adecuado para ¢l/ellos.

En la siguiente sesion, saldrian los grupos a representar sus pequeios didlogos o
situaciones delante de sus compaiieros.

2.1.5.4.3. Ademads, habréis de crear en clase, en la proxima sesion, las curvas
entonativas (de forma aproximada) de vuestra frase, teniendo en cuenta la posicion
del foco acentual. Tomaremos como ejemplo el modelo que presentaremos en clase’’

Para acabar de retener las caracteristicas y posiciones de los tonemas (irénicos y
neutros), les pediremos a los alumnos que creen la curva entonativa de las frases
elegidas, de forma aproximada, en el tablero o corcho que pondremos en clase. De este
modo, acabaran reforzando la memorizacion consciente de las particularidades
ascendientes y descendientes de las entonaciones en los enunciados irdnicos.

Les recordaremos que habran de tener en cuenta la entonacién y posicion del foco
acentual, y que lo tendrdn que hacer con la ayuda del programa informatico PRAAT, ya
descrito y explicado con mas detalle en la seccion 2.1.4. 14

3. Reflexion post exposicion
3.1 Conclusiones

La realizacion de este trabajo, asi como de la unidad didactica, ha resultado en una
experiencia enriquecedora debido a que en pocas ocasiones anteriores habiamos tenido
la oportunidad de ahondar tanto en la fonética y la fonologia espafiola enfocada hacia la
ensenanza de ELE.

El tema tratado en el trabajo también fue muy motivador y apasionante, asi como el uso
del método verbo-tonal en nuestra unidad didactica para trabajar la competencia fono-
pragmatica. En este punto, coincidimos con Gonzélez Berrio y Martin Leralta (2015) al
proponer que los contenidos fonopragmaticos se incluyan y amplien, tanto en el MCER
(2002), como en el PCIC (2007), ya en los niveles iniciales. De esta forma, el material
trabajado podria adaptarse a otros niveles, beneficiando a muchos mas alumnos.

Finalmente, tras esta investigacion, hemos vuelto a comprobar la importancia de un
estudio mas profundo y analitico de los elementos suprasegmentales de la lengua meta,
dado que un buen dominio de éstos formaria una gran parte de la competencia en la L2,
que todavia no recibe la atencidon que se merece en el modelo tradicional fono
articulatorio.

3.2. Limitaciones y futuras investigaciones

A la hora de realizar este trabajo y seleccionar los ejemplos a tratar, nos encontramos
con varios factores que, en un principio, retrasaron nuestra tarea; nos referimos con esto,
a la forma mediante la cual distinguir una entonacion irénica de la no irénica. Claro esta
que, nuestros alumnos ya estardn familiarizados con el concepto de la ironia, en mayor o

13 yvéase Anexo 4.
14 Se afiade la ficha del alumno - véase Anexo 2.
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menor medida; las complicaciones llegaron en el momento de representarlo de forma
visual. A pesar de la dificultad de encontrar algiin rasgo visual en comun para poder
identificar una entonacién concreta, finalmente, encontramos la forma en que lo
pudimos “escenificar” —la figura del bailarin marcando el foco acentual en la primera
mitad (entonacidn irdnica) o en la segunda (entonacion no irénica)—.

Debido a que en esta propuesta no especificamos un contexto lingiiistico determinado,
en cuanto a la edad de los alumnos, sus caracteristicas psico-sociales o la naturaleza de
sus lenguas maternas, nos ha resultado imposible disefiar actividades de contraste
lingliistico, ubicado en la fase 3 del aprendizaje fono-cognitivo del enfoque verbo-tonal.
Para ello necesitariamos, como minimo, conocer con exactitud las L1 de nuestros
alumnos. Es por ello por lo que este apartado puede ser una excelente idea inicial para
investigaciones ulteriores.

Partiendo desde la idea anterior, podriamos considerar, ademas, dependiendo de la
lengua materna que tengan los estudiantes, averiguar y presentar, los errores mas
comunes que se puedan producir. De esta forma, facilitariamos a los futuros profesores
su tarea de corregir, o incluso prevenir, los posibles errores de los estudiantes.

Tal y como postula este método, la pronunciacion no es independiente de la kinesia, el
sonido es considerado un tipo de gesto (Padilla, 2015: 75-76). Es por esto por lo que nos
planteamos, como futura investigacion, trabajar combinando la kinesia (gestos, miradas,
risas o sonrisas), junto con los otros indicadores de la ironia como los lingiiisticos y los
fonicos —que ya tratamos en este trabajo—. Bien es cierto que, en esta unidad manejamos
ciertos indicadores lingiiisticos (“jmenos mal!” 'y “jmuy lista!”) y fonicos
(entonacion); pero, la idea que presentamos en este apartado seria una combinacion de
todos estos indicadores, con tal de conseguir un entendimiento global del concepto de la
ironia. Otro punto en el que esta propuesta combinatoria seria fundamental es el hecho
de que la kinesia es vital a la hora de pronunciar sonidos, es decir, una orden acompaia
un movimiento y un contorno entonativo.
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4. Anexos

4.1. Anexo 1 — Indicadores de la ironia

INDICADORES DE LA IRONIA

LINGUISTICOS

Entonacion irénica
Silabeo

Posicion del adjetivo (anteposicion)
iMenuda suerte tuve!

Unidades fraseoldgicas
iMenos mal!
jAsi me va!
jQué mal te veo!

Uso de superlativos + adverbio de cantidad
muy

Buenisimo

Si, muy lista

Muy responsable

Hipérbole
Todo el mundo
Morirse de risa

Gestos
Miradas

Sonrisas / risas
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4.2. Anexo 2 — Ficha del alumno

LA ENTONACION DE LA IRONIA

1. Reflexiona sobre la ironia. Comenta con tu profesor/ay

con tus compafieros/as lo que sabes acerca

de la ironia.

2. jEscucha y repite!

2.1. Presta atencidn a las diferentes entonaciones y jrepite!

Ve
~ ~

-~

IRONICO * Unidad fraseolégica AR
menos mal! ; -@
* Adverbio de cantidad muy CJ
= muy lista

NO IRONICO



2.2. Balé con las ondas. Observa la grafica y repite.

IRONICAS

Si, es muy lista ella (irénico)
180 ‘i
160 i
140 '

ME NOS MAL si, ES MUY LS A E  uA

¢ iMenos mal! (irénico)

300 i

Si, ella es muy lista (no irénico)

150 A Sf, E LA  ES MUY LS TA
100 o

50 so

o o

2.3. Ahora, escucha estos ejemplos y escoge la entonacién

adecuada dependiendo del contexto, luego repitela.

la modelo que habia
sido moridida por un
tiburén, porque se
etio al agua a hacerse
una foto con él?

Si, es muy

iSe lo aprendid
lista ella

enseguida!
iEs muy lista!

I’é‘ /s

2 /Al

e iMenos mal que =’

hoy iba a llover! iMenos mal! jHe
aprobado
mates!

Foro de Profesores de E/LE, nimero 15 (2019) Fecha de recepcion: xx/xx/2019
http://foroele.es/revista/ Fecha de evaluacion: xx/xx/2019
ISSN: 1886-337X Fecha de aceptacion: xx/xx/2019
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3. Encuentra la ironia.

3.1. Identifica laironia en los siguientes fragmentos

y di qué te ha ayudado a hacerlo.

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

AUDIO 1
[dos amigas viendo un album de fotos]

A: Se hizo un mofio chulisimo para la boda:

B: Si, si, ipero era tan alto que ni entraba

por la puertal

——————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————

AUDIO 2
[unos padres hablando de su hijo]
A: Tranquila, seguro que

hace los deberes

B: Si que los va a hacer, si...
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AUDIO 3

[de camino a casa, pasa un camion

y moja todos los apuntes de A]

A: Me encanta que todo me salga bien

4. Ironiza como puedas.

4.1. Porgrupos (3-4 pers.), coged un papel de cada caja: de la
primera sacaréis una frase; de la segunda, su entonacion —
irdnica o no irénica. Deberéis ser capaces de pronunciar vuestra

-~

frase adecuadamente. 4
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4.2. En casa, a partir de la frase y entonacidon que habéis sacado,

deberéis crear un contexto adecuado. Se representara en forma

de didlogo en la siguiente sesion.

||J 4.3. Ademas, en la préxima sesion, habréis de crear la grafica
correspondiente de vuestra frase, teniendo en cuenta la

entonacion, y la posicion de la silaba ténica.
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4.3. Anexo 3 — Espectrogramas

2442449

4.4. Anexo 4 — Modelo tarea 4.3.

iMuy lista!

IRONICO NO IRONICO
iMenos mal!
%1 21. Sound Menos.mal_rbnico2 o x 11 23. Sound Menos_mal_no_ir6nico2 - o x
File Edt Query View Select Spectrum Pitch Intensity Formant Puses Help ile Edit Query View Select Spectrum Pitch Intensity Formant Pulses Help
oone] osedf
. 0.000946}
i -0.4861
e . sooo TR H ‘.VM‘ |, T ooz
\1 M‘,‘ 1““‘: 5”' 'th“ 0 G fi\
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! ) ‘:' | “)f‘“‘ ‘\)‘M il |‘ K
il kA
0 100 Hz orlzpl “M“” m\ o fm' Mdl Ww‘w 100 Hz
0 Visible part 2 507755 seconds Visible part 1.737143 seconds 17371
Total duration 2 507755 seconds Total duration 1.737143 seconds
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4.5. Anexo 5 — Propuesta fono-cognitiva

Introduccion

Actividad 1

Actividad 2.
1

Actividad 2.2

Actividad 2.2
silabeo
Balé con
las ondas

Actividad 3
jEncuentra
la
ironia!

Actividad
4.1
(juego)
jlroniza
como
puedas!

Actividad 4.2 y
43
jlroniza como
puedas!




